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RESUME

Ce rapport de recherche se veut une étude exploratoire de la problématique des retards
scolaires des garcons au primaire. Des données factuelles attirent l'attention sur des écarts entre
les résultats scolaires des garcons et ceux des filles, dans tous les ordres d’enseignement.

Au coeur de l'action éducative, 'enseignante laisse paraitre implicitement ou explicitement
des attentes a l'endroit de ses éléves. Tout comme dans la société, le curriculum caché de
l'enseignante n’est pas exempt des influences que peuvent avoir sur les normes et la pratique
éducative les stéréotypes liés au sexe de ses éléves.

Le but de cette recherche consiste d mettre au jour les qualités scolaires attendues de la
part des enseignantes du primaire a I'égard des filles et des garcons. . Ces qualités scolaires
attendues sont regroupées en des catégories qui permettent d'établir un bilan comparatif pour les
gargons et les filles.

Les données sont recueillies a laide d'un questionnaire adressé aux enseignantes du
primaire d'une commission scolaire. Ce questionnaire porte sur des attentes spécifiques et leur
degré d'importance a 1'égard des filles et des garcons.

L'analyse des données recueillies auprés des enseignantes laissent apparaitre des
différences statistiques significatives des attentes envers les filles et les gargons. Les stéréotypes
liés au sexe et le degré d'attente différent selon qu’on soit fille ou gar¢on correspondent en partie
seulement & la position des résultats scolaires, ce que viennent d‘ailleurs aussi confirmer les
études citées dans cette recherche. Il ressort quen général les attentes sont moins élevées envers
les gargons qu'envers les filles en terme d'importance pour certaines qualités attendues.
Cependant, les différences statistiques ne fournissent pas d‘explications suffisantes des retards
scolaires.

Comment remédier a la situation si ce n'est d'abord par une prise de conscience, de la part
des enseignantes, de leur propre participation, plus ou moins consciente, dans la reproduction de
cet état de faits. Un changement est-il possible s'il n'est précédé par un questionnement sur son
propre rapport aux stéréotypes sexuels véhiculés en classe? De plus, il faudrait s'interroger sur
les stratégies d’apprentissage utilisées par les él&ves. Bref, il s'agit d'une investigation concernant
le processus d'apprentissage des éléves, afin que celui-ci soit tout aussi signifiant pour les
enseignantes que pour les éléves. A


Utilisateur
Tampon 

Utilisateur
Tampon 


TABLE DES MATIERES

AVANT-PROPOS
RESUME
TABLE DES MAT]ERES
LISTE DES TABLEAUX
INTRODUCTION
CHAPITRE I : LA PROBLEMATIQUE
A) Les données statistiques de fréquentation scolaire
1. La situation au niveau provincial
2. La situation en Abitibi-Témiscamingue
B) Le cheminement et la‘réussite des filles et des gargons
1. La situation a l'échelle dune commission scolaire
2. Le point de vue de l'enseignante titulaire
3. La question de recherche
CHAPITRE II : LE CADRE DE REFERENCE
A) Le curriculum caché
B) La socialisation scolaire
C) Rdle de l'enseignante, agente de socialisation

D) Le modeéle de Douet

iv

10
11
13
14
16
20

22


Utilisateur
Tampon 


CHAPITRE II : BUTS ET LIMITES DE LA RECHERCHE

CHAPITRE IV : LA METHODOLOGIE

A) Les sujets de 1'étude

B) L'outil de cueillette des données

1.

2.

Présentation

Validation du questionnaire

C) Les étapes de la recherche

1.

2.

Cueillette de données

Traitement statistique et analyse des données

D) L'interprétation des données

CHAPITRE V : ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

A) Analyse des résultats

1.

2.

Le comportement général en classe

Le comportement vis-a-vis du travail scolaire
Le comportement vis-a-vis des autres enfants
Le comportement vis-a-vis de l'enseignante
Les qualités de type intellectuel

Les qualités de type moral

28

31

31

31

32

33

33

34

36

37

40

41

43

46

48



Tableau I
Tableau I
Tableau HI

Tableau IV

Tableau V

Tableau VI

Tableau h218

Tableau VIII

Tableau IX
Tableau X
Tableau ’ X1

Tableau X1I

LISTE DES TABLEAUX

Nombre d'éléves en classe de cheminement particulier a la
commission scolaire Harricana (1993-1994)

Comportement général en classe: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les gargons

Comportement général en classe: résultats comparés des attentes
a I'égard des filles et des garcons

Comportement vis-a-vis du travail scolaire: pourcentage des
répondantes selon les cotes attribuées pour les filles et les
gargons

Comportement vis-a-vis du travail scolaire: résultats comparés
des attentes a I'égard des filles et des gargons

Comportement vis-a-vis des autres enfants: pourcentage des
répondantes selon les cotes attribuées pour les filles et les
gargons

Comportement vis-a-vis des autres enfants: résultats-comparés-
des attentes a 1'égard des filles et des garcons

Comportement vis-a-vis de l'enseignante: pourcentage des
répondantes selon les cotes attribuées pour les filles et les
gargons

Comportement vis-a-vis de l'enseignante: résultats comparés des
attentes a 1'‘égard des filles et des garcons

Qualités de type intellectuel: pourcentage des répondantes selon
les cotes attribuées pour les filles et les gargons

Qualités de type intellectuel: résultats comparés des attentes a
I'dgard des filles et des garcons

Qualités de type moral: pourcentage des répondantes selon les
cotes attribuées pour les filles et les gargons

vii

39
40

41

42
43
44
45
46
47

48

50



Tableau X1
Tableau XTIV

Tableau XV

Qualités de type moral: résultats comparés des attentes a l'égard
des filles et des gargons

Pourcentage des répondantes selon les cotes attribuées pour les
filles et les gargons pour chacune des catégories

Résultats comparés des attentes a I'égard des filles et des gargons

viil

51

52

54



INTRODUCTION

L'éducation au Québec trouve ses fondements dans des principes démocratiques
tels que l'accessibilité a I'école, I'égalité des chances, 1'égalité des résultats. Cependant,
ces principes sont remis en quéstion par les résultats scolaires effectifs obtenus par les
éléves. Ces résultats constituent actuellement une problématique dans notre réalité
scolaire. Ce probléme s'avere plus marqué chez les gargons: des enquétes mettent en
évidence que les éléves-garcons cumulent les difficultés. En effet, une proportion
importante d’éléves—g;drgons du primaire et du secondaire éprouve des difficultés ponc-
tuées de retards et d’échecs scolaires. Le sujet a 'étude s'amorce sur ce constat et prend

racine dans ma pratique d’enseignante.

Le premier chapitre de ce rapport de recherche présente essentiellement les
données statistiques de l'état de scolarisation des éléves-filles et des éléves-garcons, au

niveau local, régional et provincial.

Le deuxiéme chapitre présente le cadre de référence de cette étude en situant les
concepts de curriculum caché, de socialisation scolaire et d'enseignante agente de sociali-

sation. Ces concepts viennent baliser I‘étude de la problématique du retard et de 1’échec



scolaire dominant chez les gargons en mettant au jour le phénomeéne des attentes des

enseignantes a l'endroit de chacun des sexes.

Le troisiéme chapitre présente les buts et limites de la recherche. Le but référe &
la pratique quotidienne de l'enseignante’. Il consiste & dévoiler les qualités scolaires
attendues par l'enseignante a 'égard des filles et des gargons. Plus précisément, il s'agit

d'identifier selon la variable sexe, les attentes des enseignantes, a partir des six différen-

. tes catégories du travail scolaire, soit: le comportement général en classe, le comporte-

1

ment vis-a-vis du travail scolaire, le comportement vis-a-vis des autres enfants, le
comportement vis-a-vis l'enseignante, les qualités de type intellectuel et les qualités de

type moral.

Le quatriéme chapitre présente la méthodologie utilisée. La cueillette des
données est effectuée a laide dun questionnaire écrit interrogeant les enseignantes du
primaire sur les qualités attendues a 1’égard de la fille et du gargon. Ce questionnaire est
adressé 4 l'ensemble de la population enseignante d'une commission scolaire. Le traite-
ment des données met en évidence la distribution des fréquences en pourcentage de

méme que le coefficient de relation pour chacune des catégories.

Le terme «enseignante» est utilisé pour alléger le texte, sachant bien que plusieurs hommes exercent la
profession d’enseignant au primaire.



Le cinquiéme chapitre fait état des résultats de l'analyse des données et de leur
interprétation. La compilation des données présente les résultats comparés des attentes
des enseignantes & l'endroit des filles et des gargons. Les résultats de la recherche

souleévent des réflexions sur notre pratique d'enseignement.

L'interprétation des résultats situe le questionnement au coeur de la probléma-
tique des apprentissages scolaires. Les attentes des enseignantes sont différentes a
I'égard des filles et des gargons et semblent refléter les stéréotypes de sexe et l'effet

Pygmalion.



CHAPITRE I

LA PROBLEMATIQUE

Ces derniéres années au Québec le taux d'abandon scolaire a augmenté sensi-
blement. Des statistiques du Ministére de I'éducation du Québec (M.E.Q.) confirment
cette réalité: le taux d’ébandon passe de 27,2% en 1985-86 a 35,8% en 1987-88 M.E.Q.,
1991). Ce constat alarmant appelle a une réflexion sur llas principes mémes de notre
systéme d’éducation. Dans le contexte de 1'étude, les retards scolaires se manifestent par
lincapacité d'un éléve d'atteindre les objectifs des programmes de mathématiques et de
frangais. Supportée par le bulletin de fin d'étape, l'enseignante est la premiére a porter

un jugement sur le niveau de performance de l'éleve.

A) Les données statistiques de fréduentatioh scolaire

Les données statistiques de fréquentation scolaire attirent l‘attention sur le phéno-
mene des retards et des échecs scolaires inscrit depuis peu dans les priorités en éduca-
tion. De plus, une attention particuliére quant au sexe de ceux et celles qui abandonnent

est mise en évidence dans les données statistiques du M.E.Q.

1. La situation au niveau provincial -




Les statistiques de la fréquentation scolaire au Québec font ressortir qu‘au niveau
secondaire, 35,7% abandonnent 1'école et n‘obtiennent pas de dipléme d'études (M.E.Q.,
1991). Au M.E.Q. on reconnait I'existence dun lien trés étroit entre 1‘échec et I'abandon
scolaire, c’est-a-dire que plus 1'éléve cumule les échecs scolaires plus le risque est grand

pour 1'abandon.

Pour expliciter davantage cet état de faits, une étude longitudiﬁale effectuée au
Saguenay Lac-St-Jean (1981-1991) montre que les retards scolaires au primaire peuvent
étre décisifs pour le cursus scolaire des éléves. Entre autres, on a observé que 1'dge des
éléves a l'inscription en 1™ secondaire était un indicateur de la réussite scolaire. Lorsque
I'éleve est plus 4gé que ses pairs en lm- secondaire, soit qu‘il ait plus de 12 ans (4ge
normgl au début du secondaire), le pronostic de réussite pour l'obtention dun dipldme
d'études secondaires est défavorable. Ces résultats mettent en évidence l'importance du
cheminement s:éolaire des éléves au primaire. «Dans l'ensemble, les éléves qui ont
redoublé une ou plusieurs années au primaire ont davaﬁtage tendance a abandonner léurs

études secondaires que les autres éléves» (Groupe Ecobes, Cégep de Jonquiére, 1993,

p. 31).

Le retard scolaire pris & 1'école primaire mérite une attention particuliére dans le
cadre du phénoméne de l'abandon scolaire. Les difficultés sont responsables en bonne

partie de I'abandon scolaire qui en résulte.



2. La situation en Abitibi-Témiscamingue

En Abitibi-Témiscamingue, 21,4% des éléves du primaire présentent des difficul-
tés d’apprentissage et d’adaptation. Cela représente un écart de 8 points supérieur a la
proportion observée pour la. province (Bradet, Chenard, 1991). L'éléve identifié comme

ayant un retard scolaire l'est en fonction des attentes et des normes en vigueur pour

I'age, le sexe et la culture concernée (M.E.Q., 1990).

Les données disponibles sur la situation des retards scolaires de 1’Abitibi-Témis-
camingue démontrent que la problématique semble plus marquée dans cette région que

dans les autres régions du Québec.

B) Le cheminement et 1a réussite des filles et des garcons

Les garcons et les filles ont un cheminement et un taux de réussite scolaire
différents. En effet, le fait que les gargons accumulent plus de retards dans leurs études
que les filles est reconnu et ce, tant au Québec qu’ailleurs dans le monde (Giroux, Marie,
1989). Au Québec, au primaire en 1988-1989, 26,9% des garcons et 16,9% des filles
accusent des retards scolaires (M.E.Q., 1991). Au secondaire, le M.E.Q. (1993) a ainsi
établi que la probabilité d'abandon des études avant I'obtention dun dipléme d'études
secondaires était de 38,2% chez les gargons alors qu'elle était de 25,9% chez les filles.

Le phénomeéne prend sa source au primaire: les gargons redoublent davantage et sont



plus nombreux a étre en retard lors de leur passage au secondaire (Crires, 1993. Groupe

Ecobes 1993).

Les données du M.E.Q. justifient un questionnement face aux retards scolaires
des éléves-garcons au primaire et incitent & poser un regard plus scrutateur dans les lieux
de pratique, les établissements scolaires. En Abitibi-Témiscamingue, l‘observation des
données concernant la clientéle qui accumule un retard scolaire rejoint les résultats des
études sur la réussite scolaire des gargons et des filles au primaire et au secondaire. On
peut en effet observer que les garcons sont deux fois plus nombreux a présenter des
échecs que les filles en 4° primaire, en 1% secondaire et en 3° secondaire (Larue, Che-
nard, 1984). Compte tenu des statistiques du M.E.Q. et des données de sous-scolarisa-
tion de la région observées par des chercheurs de 1'Université du Québec, il éemble
pertinent de regarder dans notre propre commission scolaire la situation problématique

de la réussite scolaire respective différente des filles et des garcons.
1. La situation a l'échelle d'une commission scolaire

Le phénomeéne observé a l'échelle du Québec et de 1'Abitibi-Témiscamingue péut
8tre vérifié au niveau de la commission scolaire Harricana: on constate que les gargons
cumulent des retards scolaires plus importants que les filles. Selon une compilation des
- données effectuées en 1993-1994, dans tous les degrés de l'enseignement primaire on

retrouve:



- - en 1™ et 2° années, 7 garcons et 5 filles pour un total de 12 éléves;
- en 3° année, 8 garcons et 6 filles, pour un total de 14 éléves;

- en 4° amiée, 12 garcons et 2 filles, pour un total de 14 éléves;

- en 5° Année, 11 gargons et 3 filles, pour un total de 14 éleves;

- en 6° année, 10 gargons et 4 filles, pour un total de 14 éleves.

Les éléves ayant des difficultés d’apprentissage sont regroupés dans une classe
spéciale, sous la responsabilité dune enseignanté. Ce groupe est identifié classe de
cheminement particulier. Le tableau suivant présente le nombre total d'éléves inscrits en
chemirienient particulier et leur répartition selon le sexe. Ainsi, oﬁ note plus de retards
scolaires chez les garcons que chez les filles. Les chiffres visualisent de maniére frap-
pante l'écart qui se creuse tout au long de la scolarité.

Tableau 1 -

Nombre d'éleves en classe de cheminement particulier du primaire
a la commission scolaire Harricana (1993-1994)

Total Gargons Filles
1™ et 2° 12 7 5
3e ‘ 4 8 6
4° ' 14 12 2
5° 14 | 1 3
6° 14 10 4
43 20

Source: Direction des services éducatifs C.S.H.




Lors des classements des éléves en cheminement particulier, les observations
faites par les intervenantes, telles l'enseignante, 'la psychologue et la psycho-éducatrice
interviennent dans le classement dun éléve qui affiche des difficultés. Entre autres
observations, on note soit une lenteur marquée dans la réalisation de son travail, des
difficultés au plan de la conceptualisation ou du raisonnement, notamment en frangais et
en mathématiques. La synthése de ces manifestations se fait en étude de cas. L'éleéve
orienté vers une classé de cheminement particulier accuse un retard scolaire de 2 ans

dans les matiéres de base soit le frangais et les mathématiques.

Dans mon école, les éléves qui présentent des difficultés d'apprentissage mais qui
n'accusent pas un retard scolaire de 2 ans sont suivis par une orthopédagogue. Les
éléves ayant une aide ponctuelle avec une orthopédagogue sont dans des classes régu-
lieres. Ils sont retirés de la classe & certains moments de la journée et regoivent indivi-
duellement de l'enseignement supplémentaire en francais et en mathématiques. En

orthopédagogie, on dénombre, au 1* cycle, 28 garcons et 14 filles (1993).

Les renseignements et les analyses statistiques, les informations tirées de la
recension d'écrits et les entretiens exploratoires mettent en évidence le. fait que les

éléves-gargons du primaire présentent un taux de retards scolaires supérieur aux filles.

Tous les éléments constituant la problématique n'éclairent quune partie de la

réalité. En situation de classe, que demande-t-on 4 un éléve? Les exigences et les
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attentes de l'enseignante en matiére d'apprentissages scolaires font-elles apparaitre des
gn PP 19

conduites différentes de la part du garcon et de la fille?
2. Le point de vue de l'enseignante titulaire

Réfléchissant & ma pratique, je ne peux ignorer les retards scolaires qui se
manifestent de maniére évidente chez les éléves-gargons. vJ"ai observé chez certains
d'entre eux une absence de goit pour l'effort que requiert le travail scolaire; on peut le
constater, entre autres, par des notes plus faibles et par une forme plus fréquente de
décrochage devant le travail a éffectuer. Je suis confrontée quotidiennement a cette
réalité. Des cours d'été offerts par la commission scolaire aux éléves qui échouent
(7 gargons, 2 filles), les classes de cheminement particulier, 1'aide pédagogique supplé-
mentaire apportée parv l'orthopédagogue n‘améliorent pas beaucoup la situation. Cela
m'incite a aborder l'explémﬂon du phénomene des retards scolaires chez les gargons
dans la perspective des différences sexuelles. Cette‘ démarche ne peut que privilégier

l'accroissement de meilleures interventions éducatives auprés de mes éléves.

Des observations directes en situation de pratique permettent de constater des
différences entre les gargons et les filles. Jai observé, dune part; que les garcons
résistent aux consignes, refusent l'autorité par du chahut ou de l'apathie et ils sont moins

intéressés aux responsabilités de classe. Les gargons semblent agir comme s'ils étaient
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en contradiction avec les.exigences de l'enseignante. La conduite de ceux-ci pourrait

contribuer a des retards dans les apprentissages scolaires.

Dfautre part, j'ai observé que les filles par rapport aux gargons sont plus attenti-
ves aux consignes données et plus concentrées sur le travail; elles présentent des travaux
mieux faits et participent davantage en classe 4 aider l'enseignante ou un éléve dans le
besoin. Par conséquence, les filles semblent créer de bonnes conditions pour la réussite
aux apprentissages scolaires en situation de classe. Il semble exister une certaine rela-

tion entre les attentes de l'enseignante et la réussite scolaire des filles au primaire.'

3. La question de recherche

Une étude conduite par Felouzis (1990) renforce notre questionnement.} En effet,
cette étude soutient le fait que 1;5 gargons. et les filles ne répondent pas de la méme
fagon aux attentes de l'enseignante en situation de classe. Ainsi les filles «présentent dés
Técole matemelle plus de stabilité, plus de maitrise de soi, plus d‘autonomie dans
Texécution des tdches communes» (p. 274). Les filles semblent réaliser les attentes des
enseignantes et ainsi créer les conditions d'une meilleure réussite scolaire. Du coté des
gargons nous retrouvons une forte tendance a l'agitation en classe se traduisant par de la

perturbation. Les gargons se comportent différemment des filles a I'égard des attentes

des enseignantes. Is semblent vouloir investir moins dans les apprentissages scolaires
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.

que les filles. Ces constats justifient la pertinence d'explorer les retards scolaires des

gargons sous l'angle des attentes des enseignantes a 1'égard des filles et des gargons.

Quels sont les enjeux interactionnels enseignantes-éléves? Qu'exige-t-on tacite-
ment et respectivement a l'endroit du gargon et de la fille? Les attentes, parfois expri-
mées, parfois implicites, des enseignantes du primaire en situation de classe sont-elles

les mémes pour les éléves des deux sexes?

L'intention générale de cette étude consiste & explorer le phénomeéne des retards
scolaires des gargons en examinant les attentes des enseignantes a 1'égard des éléves en

tant que gargons et filles.




CHAPITRE IT

LE CADRE DE REFERENCE

Ce chapitre présente la définition de certains concepts, afin de pouvoir saisir la

compréhension de la problématique des retards scolaires chez les gargons.

Le premier concept conceme le curriculum. I référe au curriculum formel qui
énonce les orientations du ministére de I'Education de méme que les savoirs 4 enseigner
aux éléves du primaire. En situation de classe, l'enseignante transmet les savoirs a
enseigner aux éléves. lLa transmission de ces savoirs est influencée par un contenu
idéologique et culturel permis par 'la société. Les attentes et les exigences de l'ensei-
gnante a l'égard des €léves s'inscrivent dans les contenus implicites du curriculum for-

mel. Derriére le curriculum formel apparait ainsi l'existence dun curriculum caché.

Le deuxiéme concept touche la socialisation scolaire. La socialisation différente
des gargons et des filles est un élément & comsidérer en relation avec les performances
scolaires, ceci nous améne & percevoir les effets limitatifs des stéréotypes par rapport

aux deux sexes.

Le demier concept porte sur le rdle de l'enseignante comme agente de sociali-

sation.  L'école primaire au Québec est un milien féminisé : 83.8% des postes



14

d’enseignement sont occupés par des enseignantes (Gouvernement du Québec, 1988).
On retrouve ici. 'idée que l'enseignante participe a4 la transmission des valeurs, notam-
ment aux caractéristiques qui distinguent les gaxgoné et les filles. L'enseignante est
considérée comme l'actrice principale dans les interactions quotidiennes avec l'éléve.
Elle est aussi un é&tre sexué ayant acquis en grandissant des normes culturelles et sociales
définies et acceptées par la société. On suppose que les normes intégrées influencent les
attentes et les exigences de l’enséignante a l'égard du garcon et de la fille. Ainsi, il
apparait que lidentité* propre de l'enseignante agit sur l'expectative et l'aspiration des
gléves. Aprés tout, n'est-elle pas elle-méme le produit de son parcours identitaire ét

‘culturel 7
A) Le curriculum caché

Dans le cadre dune institution scolaire, le curricuium prend la forme dune
programmation et de situations d‘apprentissage vécues par l'éléve. Selon Perrenoud
(1994, p. 64), «Le curriculum formel est un monde de textes et de représentgtions. Les
lois qui assignent les buts, les programmes d mettre en oeuvre, les méthodes recomman-
dées, imposées, et tous les moyens d’enseignement prétendent assister ou régir l'action

pédagogique». Le curriculum renvoie donc aux programmes d'études définis par le

Erikson (1972, p. 49) définit lidentité comme «la perception de la similitude avec soi-méme et de
sa propre continuité existentielle dans le temps et dans l'espace et la perception du fait que les
autres reconnaissent cette similitude et cette continuité».
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ministére afin de planifier, d'organiser, dintégrer et de transmettre ces savoirs aux
¢léves. En situation de classe, I'enseignante dispense les savoirs scolaires des matiéres au
programme: frangais, mathématiques et sciences. L'enseignante ne se contente pas
seulement de répéter tous ces sa\}oirs scolaires, elle les interpréte, les adapte, les orga-
nise selon la représentation qu'elle s'en fait. Cela ne se fait pas en toute neutralité.
Selon Duru-Bellat (1990) «l'enseignante est une actrice». En effet, elle interagit en
situation de classe et aiimente sa relation avec la fille et le garcon, toujours en fonction

de sa propre identité.

En outre, de maniére implicite, c’est-a-dire non formulée, mais qu'on peut sup-
poser, le currictdum véhicule des normes, des comportements adaptés et des valeurs
morales, désignant un ensemble de savoirs sociaux que l'enseignante incarne en situation
de classe. Perreno{ld (1994) associe le «cumiculum caché» aux apprentissages que les
éléves font, référant a ceux d‘autre nature que les savoirs prescrits au programme. On
peut parler alors de curriculum caché. Par ailleurs, Duru-Bellat (1990, p. 31) soutient
que le curriculum caché est un «aspect non accessoire des objectifs du cursus, non inclus
explicitement dans les programmes officiels, mais inculqués de maniére diffuse». Alors
les sens du mot caché signifie «consciemment inapergu mais trés actif concrétement»

@bid. p. 209).
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Le curriculum caché est notamment porteur de stéréotypes sexuels qui spécifient
le r6le respectif de la fille et du gargon. Ces différences se traduisent par des attentes
implicites. Dans la plupart des cas, ces attentes ne sont pas communiquées aux éléves de

fagon explicite.

Ainsi, en classe,j on apprend les roles respectifs de la fille et du garcon définis
par les stéréotypes: étre un bon éléve, respecter et se conformer aux attentes de l'ensei-
gnante. Progressivement ces savoirs sociaux sont transmis, assimilés et intériorisés par
I'éléve A l'école comme dans la société. Ainsi 3 linstar de Duru-Bellat (1990), les
savoirs sociaux font partie d'éléments-du curriculum caché. IIs pourraient contribuer a

l'atteinte de meilleurs résultats, si 'éléve se conforme et s'adapte aux exigences scolaires.

Par conséquent, les comportements, attitudes et le rle inculqués aux gargons et
aux filles répondent aux attentes implicites de l'enseignante, de 1'école et de la société

qui véhiculent elles-mémes ces différences.

B) La socialisation scolaire

La socialisation est le «processus- par lequel les membres dtune collectivité
apprennent les modeles de leur société, les assimilent et en font leurs régles de vie

personnelle» (Conseil du Statut de la femme, 1983, p. 7). Cette affirmation est reprise
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par Bertrand et Valois (1982, p- 74) qui situent notre systéme d'éducation dans le
paradigme rationnel, c’est-a-dire «une organisation qui a comme fonction de perpétuer les
valeurs sociales déterminées par les traditions et les normes de la société. Elle ['école]
contribue 3 maintenir l'ordre et la stabilité des orientations culture]les;. Selon cette
perspective, les enseignantes sont des agentes de socialisation qui transmettent des
valeurs et des connaissances aux éléves. Filles et garcons doivent s'adapter aux caracté-
ristiques et sont amenés implicitement a accepter comme normal les images créées par la
société. A cet égard, la définition des rdles référe & des valeurs différentes a l'endroit
des filles et des gargons. Un ensemble de caractéristiques et de valeurs, qui déterminent
une identité différente, est associé a chaque sexe. Comme le constatent certains auteurs,
notamment Baudelot et Establet (1992, p. 54), le concept de «stéréotypes de sexe»
indique que chaque gargon et chaque fille est contraint de construire son identité person-
nelle en prenant position par rapport a des attentes sociales traditionnellement propres a
son sexe». Par conééquent, d'une maniére générale, l'enfant entre dans un monde profon-

dément structuré selon le sexe.

Lorsque l'enfant arrive a l'école, la construction de lidentité masculine ou fémi-
nine est déja présente et en accord avec les stéréotypes €tablis par une culture donnée.
AComme le souligne Bouchard (1993, p. 14), «Ces représentations que sont les stéréoty-
pes, ont une fonction de constitution cohérente de la réalité et d'orientation dans un

environnement social ou les stéréotypes masculins et féminins sont largement partagés.»


Utilisateur
Tampon 
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A cet égard 1'éléve intériorise les normes et les orientations du groupe culturel auquel il

appartient.

D'une fagon générale, les caractéristiques attendues de la part du garcon privilé-
gient ies comportements et les attitudes d'indépendance, d'affirmation de soi, d'agressi-
vité. Inversenient, les caractéristiques féminines, soit la disponibilité, la soumission,
tendent 4 organiser les comportements et les attitudes des filles. En fait, l'enseignante -
dans sa classe demande a l'éléve d'écouter, de travailler, de parler au moment opportun.
ou de garder le silence, selon les diverses situations pédagogiques. L'éléve doit s'adapter
aux consignes demandées par l'enseignante, les comportements les plus appropriés selon
I'enseignante sont plus souvent le fait de bons éléves. A linstar de Felouzis (1990,
p- 274) qui souligne éue' cette adaptation aux consignes exigées de l'enseignante passe
par l'exercice de «métier d’éléve» faisant partie du savoir-faire & maitriser a I'école et

constate également que ces comportements constituent «des facteurs non cognitifs de la
réussite scolaire». En effet, ces comportements acquis tout au long de la socialisation
sont différenciés selon le sexe et plus proches des attentes de l'enseignante pour les filles
~que pour les gargons. Il semble que les gargons et les filles ont des attitudes et des
comportements différents dans le »‘mjlieu scolaire. Cest donc une forte intégration

scolaire qui prédispose & la réussite et la performance scolairé.
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Cette comparaison entre gargons et filles montre bien le poids des détemﬁnants
sociaux sur les comportements des éiéves qui définissent la bonne petite fille et le bon
petit gargon. En ce sens, dans le milieu scolaire, les stéréotypes alimentent la perception
de l'enseignante, a l'effet qu'elle doit maintenir les valeurs et les orientations culturelles

qui y sont véhiculées.

La recherche de Felouzis (1990, p. 506) dégage certains fondements sociologi-
ques qui sous-tendent les différences de réussite scolaire selon le sexe. Il démontre que
la combinaison de plusieurs facteurs contribuerait a la réussite:

«C'est d'abord en se comportant de maniére plus adaptée aux exigences de

Iinstitution que les filles trouvent les moyens de dépasser les gargons dans

la compétition scolaire. Les filles modulent leur comportement selon les.

attentes de l'enseignante. Mais c’est aussi dans leur rapport a l'école que

les filles trouvent les moyens de surpasser les garcons: leur adhésion aux

normes et valeurs de linstitution, plus fréquente que chez les gargons quel
que soit le milieu social d'origine, crée les conditions de leur meilleure

réussite scolaire». -

En conclusion a son étude, Felouzis (1990) souligne que la conformité compor-
tementale, manifestée dans linstitution scolaire par la participation scolaire, le contrdle
de soi et l'accomplissement des tiches fait en sorte que les filles accédent a une meil-
leure réussite scolaire et que les garcons deviennent perdants par des comportements non

conformes aux attentes de l'enseignante.

Tout se passe comme si les filles se reconnaissaient davantage dans les attentes

de l'enseignante. Les comportements acquis tout aun long de la socialisation familiale et
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scolaire pour les filles semblent plus proches des attentes des enseignantes. Les filles,
par leur socialisation, ont tendance a accepter plus facilement les contraintes scolaires et
a les intérioriser, tandis que les gargons se distinguent par des comportements différents.
Ils semblent refuser l'autorité en place en ignorant les attentes de l'enseignante. Le gar-
gon est associé & des caractéristiques non participatives, non conformistes vis-a-vis
l'institution scolaire. Un regard sur la socialisation des gargons et des filles permet de
voir & quel point la représentation des stéréotypes de sexe est partagée par l'environ-
nement familial et scolaire. Dans le méme sens, Duru-Bellat (1990, p. 207) exprime
dans une étude «qu'en général et dans le milieu scolaire en particulier, les stéréotypes
contribuent a forger les perceptions des maitres des deux sens, c’est-a-dire qu'ils reperent

les comportements des gargons et des filles qui vont dans le sens attendu».

Cette fagon d'observer les différences de réussite scolaire justifie la pertinence de

questionner la présence d'une différence dans les attentes implicites des enseignantes a

I'égard de la fille et du gargon.

C) Role de l'enseignante, agente de socialisation

En tant qu'actrice principale de l'institution scolaire, l'enseignante tient une place
primordiale dans les interactions avec les éléves. En contact constant avec les éléves de

la classe, l'enseignante témoigne d'un ensemble de connaissances, dhabiletés et d’inté-
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réts. Toutes les activités de la classe sont a 1image d'une structure sociéle qui impose
des roles, des valeurs et des attentes. Quant au contenu des interactions, l'enseignante
anticipe différents comportements de la part des filles et des garcons. Un retour réflexif
sur la pratique quotidienne d’enseignante dans sa classe permet de constater la présence
de remarques faites aux garcons et qui portent surtout sur la discipline: «Tais-toi»,
«Prends ta place». Celles adressées aux filles sont souvent liées au renforcement: «Quel
beau travaill», «Continue tu es capablel», «Tu es gentille», «Merci de ton aide». En tout
temps, les comportements atténdus sont omniprésents et prennent diverses formes selon
le contexte. Par conséquent, le portrait des éléves que se fait l'enseignante esf lié a des

différences de sexe qui prennent forme en classe et dans la société au sens large.

L'enseignante, comme tout membre de la société, est le produit du milieu duquel
elle est issue et influencée par le role et lidentité que son éducation culturelle lui a
transmis. La meére s'occupe de 1'éducation des enfants, elle en tient toute la responsabili-
té. Le pére est vu comme ayant peu de compétence dans les soins donnés aux enfa.nts.
Selon Evans, cité par Bouchard (1993, p. 25), «Cette lecture du genre se répercute dans
les attitudes et les coniportements». La représentation qu'a l'enseignante de la fille et du
gargon a strement des répercussions -sur les éléves. On suppose que l'enseignante,

inconsciemment, fait une différence dans ses attentes a 'égard de la fille et du garcon.
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Une étude conduite par Douet (1987) souligne limportance du réle de l'en-
seignante qu'elle entrétient notamment de la conception de éléve, lorsqu’elle fait la
classe. Il a d’abord cherché a mettre en évidence le modéle de référence proposé aux -
enséignantes dans le but d'expliciter les attentes et les exigences de celles-ci, car il ne
fait pas de doute que des liens existent entre les qualités scolaires et les attentes des

enseignantes. Douet explore les attentes des enseignantes communiquées aux éléves.

Le portrait de 1'éléve est caractérisé par des qualités indispensables identifiées par
les enseignantes. Ce portrait repose sur un modeéle de référence auquel I'enseignante se
réfere plus ou mo'ins intuitivement en situation de classe. Ces qualités formulées sem-
blent influencer l'enseignante dans ses attitudes et dans ses attentes €ducatives. Notre

.étude emprunte le modéle de référence de Douet.
D) Le modéle de Douet

Afin d’aborder le modéle, Douet a choisi 21 qualités parmi celles que les ensei-
gnantes déclarent les plus souhaitables chez leurs éléves. Les 21 qualités se rapportent a
différentes catégories du travail scolaire. Selon Douet, les qualités se regroupent en six
catégories distinctes:

° comportemeﬁt général en classe (attitudes, discipline);

. comportement vis-a-vis du travail scolaire (intérét, attention, soin, résultats

en classe, travail personnel);
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comportement vis-a-vis des autres enfants en classe (agressivité, cama-
raderie, acceptation des régles sociales en classe);

comportement vis-a-vis de l'enseignant (politesse, obéissance, correction,
disporﬁbﬂité);

qualités de type intellectuel;

qualités de type moral (bonne ou mauvaise volonté).

L'identification des qualités scolaires, placées par ordre d‘importance, annoncent

clairement les attentes et les exigences des enseignants par rapport aux éléves. La liste

suivante présente les qua]ités scolaires valorisées par les enseignants frangais a 1'égard

des éléves.

Qualités scolaires présentées par Douet (1987)

étre motivé, intérét pour la classe

savoir sautogérer, qualité de débrouillardise
capacité a fournir des efforts

étre attentif, capacité d'attention

ne pas étre agressif envers les autres enfants
étre bon camarade

disponibilité

avoir un bon esprit d'organisation



® ne pas faire preuve de mauvaise volonté |

® &tre soigneux, qualités d'ordre et de soin

® travail personnel; savoir seé lecons

® travail personnel; avoir de bons résultats

® étre poli

® itre Iesp-ectueux (envers le maitre, les autres)
® savoir se tenir tranquille (capacité d'auto-contrdle)
® savoir se taire

® &tre intelligent '(capacités intellectuelles)

® ne pas copier sur les autres

® ne pas discuter les ordres (du maitre)

® gtre correct au plan vestimentaire

® ne pas se faire remarquer

Selon nos sources, Douet n'a pas regroupé clairement les qualités scolaires
attendues des enseignants selon les différentes catégories du travail scolaire quil pro-
pose. Pour le besoin de la recherche, nous avons élaboré, avec la collaboration d'ensei-

gnantes, une catégorisation précise pour chacune des qualités.

La description suivante présente les différentes catégories du travail scolaire en y

intégrant les qualités, tout en adaptant la formulation de quelques-unes d'entre elles.



DIFFERENTES CATEGORIES DU TRAVAIL SCOLAIRE

1. COMPORTEMENT GENERAL EN CLASSE (ATTITUDES, DISCIPLINE)

- Etre motivé, intérét pour la classe

- Savoir s'autogérer, qualité de débrouillardise

- Rendre service, étre disponible

- Avoir le sens de l'organisation

- Capacité d’'auto-contrle ‘

- Savoir se taire

- Ne pas se faire remarquer par des comportements négatifs

. COMPORTEMENT VIS-A-VIS DU TRAVAIL SCOLAIRE

Btre attentif, capacité d'attention
EBtre soigneux et ordonné
Savoir ses legons

Avoir de bons résultats

1

. COMPORTEMENT VIS-A-VIS DES AUTRES ENFANTS

- Bannir l'agressivité dans ses comportements avec ses pairs
- Avoir une bonne relation avec les autres éleves
- FBtre poli envers ses pairs

. COMPORTEMENT VIS-A-VIS L'ENSEIGNANTE

- EBtre positif face aux régles de 1'école, de la classe
- Accepter les ordres de l'enseignante
- FBtre respectueux envers son enseignante et les autres

. QUALITES DE TYPE INTELLECTUEL

- Capacités intellectuelles

. QUALITES DE TYPE MORAL

- Fourmnir des efforts, faire preuve de bonne volonté

- Etre propre et décent
- Faire ses travaux sans copier sur les autres

25
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Dans la foulée de cette recherche, il apparait intéressant et pertinent d’explorer le
modeéle de référence proposé par Douet auprés des enseignantes du primaire de mon
milieu. Plus précisément, il s'agit de tenter de cerner les qualités scolaires attendues par
celles—i a 1'égard des garcons et des filles. Le genre est-il, dans ce modéle de référence,

une variable discriminante?

Les concepts de curriculum caché, de socialisation scolaire et d’enseignante
agente de socialisation, opérationnalisé par le modéle de Douet, forment le cadre concep-
tuel de la recherche. Ces concepts sous-tendent des liens qui pourraient fournir des
pistes de réflexion sur la situation problématique, celle de la réussite scolaire respective

des filles et des gargons.

D’abord, on reconnait dans le curriculum caché l'importance implicite des attentes
des enseignantes a l'endroit des filles et des gargons. Ces attentes sont teintées par les

stéréotypes établis par notre culture et qui entrent en jeu lorsque l'enseignante fait la

classe.

La socialisation scolaire renvoie aux deux acteurs principaux de l'école soit
I'éleve et l’eﬁseignante. lls' sont associés a des roles sociaux respectifs qui dictent ce qué.
l'on attend d'eux. Produit dune socialisation liée & son sexe, la fille adhérerait plus
facilement aux attentes de l'enseignante. Cela semble créer pour elle des conditions

d‘une meilleure réussite scolaire, tandis que le gargon semble se distancer des exigences
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de l'enseignante. Ces différences de comportements du garcon et de la fille trouvent-

elles des correspondances dans les attentes des enseignantes?

L'enseignante agente de socialisation reproduit, par son identité socio-culturelle,
les valeurs attendues par la société. Ces valeurs s'expriment par des attentes et des
exigences qui expriment un modéle de référence & l'égard de la fille et du gargon. Ces
attentes et ces exigences désirées par l'enseignante comportent-elles des différences en

rapport avec le sexe de ses éleves?



CHAPITRE I

BUTS ET LIMITES DE LA RECHERCHE

La problématique des retards scolaires des gargons est mise en évidence au
niveau provincial par des données statistiques du M.E.Q., au niveau dune commission
scolaire par ses propres données de clientéles et de maniére qualitative, au niveau de la

classe par des observations accumulées dans ma pratique d’enseignement. Le cadre de

2.

référence proposé situe cette problématique dans la perspective de l'existence dun

curriculum implicite porteur de stéréotypes sexuels véhiculé a travers la pratique de

1’enseig11aﬁte.

Dans cette perspective, le but consiste 4 mettre au jour les différentes qualités
scolaites attendues par l'enseignante a l'endroit des filles et des garcons qui constituent
son groupe-classe. Plus précisément, il sagit d'explorer, selon la variable sexe, les
attentes des enseignantes du primaire a partir des différentes catégories du travail sco-
laire proposées par Douet, & savoir: le comportement général en clésse (les attitudes et la
discipline); le comportement vis-a-vis du travail scolaire (intérét, attention, soin,.résultats
en classe, travail personnel); le comportement vis-a-vis des autres enfants (agressivité,
camaraderie, acceptation des régles sociales en classe); le comportement vis-a-vis de
V'enseignant (politesse, obéissance, correction, disponibilité); les qualités de type intelle-

ctuel ainsi que les qualités de type moral (bonne ou mauvaise volonté). Il est & noter
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que le questionnaire de Douet est de source francaise. L'étude est exploratoire: en effet,
aucune expertise' québécoise et abitibienne sur la question des attentes implicites des

- enseignantes du primaire a l'endroit de leurs éléves n'a été recensée.

L’étude s'adresse a la population enseignante de niveau primaire dune méme
commission scolaire dont les écoles sont situées en milieu rural et urbain. Cette com-
mission scolaire est l'employeur de la chercheure. Cette recherche exploratoire est

fortement orientée vers la réflexion et l'action dans le milieu professionnel.

Les enseignantes et les enseignants ont été rejoints par l'intermédiaire de 1école
et invités & répondie & un Ciuestionnaire portant sur les qualités scolaires de I'éléve. En
acceptant de collaborer, les enseignantes et les enseignants du primaire de la commission
scolaire Harricana, incluant ceux et celles de cheminement particulier et les enseignantes
et enseignants spécialistes, sont appelés a s'interroger sur leur propre pratique éducative.
Cette recherche touche a des valeurs et & des attitudes personnelles, ce qui en fait une
enﬁepﬁse difficile. Elle explore une dimension de la relation que l'enseignante établit
avec les éléves dans la salle de classe. L'exploration de ce phénoméne peut provoquer

une certaine géne chez les enseignantes, ce que j'ai d’ailleurs noté lors de la rencontre de

validation du questionnaire. Quelques commentaires recueillis confirment ce fait: «Nous

allons voir resurgir le type d'éducation regue». «Je croyais que jétais juste avec tous
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mes éléves». «Il va falloir me réajuster». Ce phénoméne d'auto-évaluation devra étre

pris en considération dans les limites de la recherche.

Cette recherche permettra d'identifier les qualités scolaires attendues, c’est-a-dire
ce que l'on dit attendre précisément de la ‘ﬁlle et du gargon en situation de classe dans
les limites des catégories décrites ci-dessus. Loutil de cueillette de données est un
questionnaire élaboré en France (Douet) et adapté aux fins de cette étude. Un question-
naire écrit interroge les enseignantes sur les attentes et exigénces a l'égard de la fille et
du gargon. Pour ne pas influencer les réponses ultérieures des enseignantes, la présenta-
tion du questionnaire ne faisait pas mention des objectifs de la recherche, espérant ainsi
contrdler en partie le biais de désirabilité sociale inévitable. Les données ne permettront
pas d’'expliquer l'échec scolaire des garcons mais apporteront plutdt une réflexion sur de
possibles différences quant aux exigences des enseignantes en fonction du sexe de leurs

éleves.




CHAPITRE IV

LA METHODOLOGIE

Dans ce chapitre, nous présentons les sujets qui ont collaboré a la recherche,
loutil de cueillette et les différentes étapes qui constituent la méthodologie, soit la
cueillette des données, le traitement statistique, l'analyse des données et l'interprétation

des résultats.

A) Les sujets de l'étude

Les sujets de 1'étude sont des enseignantes et des enseignants du primaire d’ﬁne
méme commission scblaire. Les soixante-dix (70) répondantes et répondants ayant
accepté de collabofer se répartissent comme suit: soixante-trois (63) femmes et sept (7)

hommes dont cinquante-trois (53) oeuvrant en enseignement régulier, douze (12) spécia-

listes et cing (5) enseignantes en cheminement particulier.
B) L'outil de cueillette des données

1. Présentation

L'outil de cueillette des données est un questionnaire congu et validé par Douet

(1987) en France, qui a été modifié pour inclure la variable sexe. Chacune des qualités
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scolaires est considérée par rapport a la variable sexe permettant ainsi une comparaison

entre les attentes des enseignantes a I'endroit des filles et des gargons.

Le questionnaire fournit une liste de qualités scoléires auxquelles les enseignantes
devront attribuer une importance, selon une échelle établie correspondant a la qualité
attendue a 1'égard de la fille et du gargon. Les enseignantes qui remplissent le question-
naire doivent alors dire si chacune de ces qualités leur paraissent trés importante (1),
assez importante (2), peu importante (3), pas importante (4). Les enseignantes sont

appelées a répondre selon l'interprétation personnelle qu'elles ont de ces qualités.

2. Validation du questionnaire

Dans un premier temps, quatre enseignantes du primaire de mon école ont
accepté de prendre connaissance, de s'exprimer et de discuter les items proposés dans le

questionnaire de Douet.

Aprés une premiére lecture du questionnaire, nous avons abordé et discuté
chacune des qualités mentionnées pour en arriver a un consensus. Tout en respectant les
différentes catégories du travail proposées par Douet, nous avons ajouté, retranché,
reformulé l'appellation des qualités dans un langage familier pour les enseignantes.

Apres cette reformulation, chacune des quatre enseignantes a répondu au questionnaire.
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Tel que spécifié ci-dessus, ce questionnaire demande a l'enseignante de se positionner a

un niveau précis sur une échelle graduée de 1 a 4 par rapport a une affirmation.

C) Les étapes de la recherche
1. Caueillette des données

La cueillette de données s'effectue a la commission scolaire Harricana. Je me
rends dans chacune des écoles du primaire pour remettre une copie du questionnaire a
chaque enseignante. Chacune d'elle regoit 'assurance que la provenance des résultats

obtenus demeurera confidentielle.

Chaque enveloppe renferme une lettre -de présentation (annexe 2), le question-
naire (annexe 2) et une enveloppe de retour adressée a mon nom. Le questionnaire est
envoyé dans les écoles & 110 enseignantes. Sur ce nombre, 70 enseignantes ont répondu

au questionnaire. Un taux de participation de 63,6% a été ‘enregistre’.

2. Traitement statistique et analyse des données

Le traitement des données est effectué avec le logiciel SPSS (Statisticél Package
for the Social Sciences) qui permet une analyse. descriptive des attentes des enseignantes
a I'égard des filles et des gargons. Un test de cohérence interne est utilisé pour vérifier

si les qualités scolaires sont bien catégorisées. Nous notons quune seule qualité «éviter
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de se faire remarquer par des remarques négatives» dans la catégorie «comportement
‘général en classe» chez les gargons n'était pas cohérente avec les autres qualités (c.f.

ch. II p. 24).

Le pourcentage des cotes respectivement attribuées aux garcons et aux filles sur
I'échelle d'appréciation est établi pour'chacune des catégories du travail scolaire, faisant
Tessortir les attentes exprimées a 1'égard de 1un et l'autre sexe. La moyenne (M,) des
attentes tant a l'endroit des filles et des gargoné se visualise pour chacune des catégories.
Par rapport & la moyenne, la dispersion des attentes, l'‘écart-type (0), est également
calculé. La distribution des cotes attribuées aux gargons et aux filles est vérifiée par le
test t. Nous rappelons que le test t est un test paramétrique utilisé dans 1'analyse de la
différence entre les moyennes des filles et des gargons. Le P confirme ou non une diffé-
rence statistique significative des attentes des enseignantes a 1'égard des filles et des

garcomns.

D) L'interprétation des données

L'interprétation des données recueillies au moyen du questionnaire s'effectue au
regard des concepts développés plus haut, soit le curriculum caché, la socialisation
scolaire et l'enseignante agente de socialisation. La mise en relation de ces trois
concepts interpelle I'enseignante et 1'éléve en situation de classe. L'enseignante transmet

des savoirs et des attentes explicites et implicites 4 ses €léves qui apparaissent dans un

\
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curriculum caché. A son tour, I'éléve, par la socialisation familiale et scolaire, réagit
différemment, selon le sexe, aux attentes de l'enseignante. Ce rationnel permet de
supposer que l'enseignante, elle-méme produit de la société, manifeste des attentes

différentes a l'endroit des filles et des garcons.

La méthodologie retenue pour atteindre les objectifs de la recherche est donc de
type descriptif. Un questionnaire tiré de Douet, portant sur leurs attentes a 1'€gard de
leurs éléves-filles et de leurs éléves-gargons est adressé & chacune de mes collégues de
Tenseignement primaire de ma commission scolaire. Le traitement des données fait
Tessortir 1;1 valeur relative de limportance accordée & chacune des qualités attendues
I'égard des filles et & 1'égard des gargons. L'interprétation des résultats obtenus est
effectuce a la lumiére du curriculum caché véhiculé en classe, soumis aux stéréotypes de

sexe et influencé par l'enseignante agente de socialisation.




CHAPITRE V

ANALYSE ET INTERPRETATION DES RESULTATS

Ce chapitre présente les résultats de l'analyse et de linterprétation des données
recuillies sur la question des qualités scolaires attendues a l'endroit des filles et des gar-
gons par les enseignantes du primaire. Ce chapitre comprend deux points. Le premier
point précise les catégories du travail scolaire, explicitant la définition des qualités
scolaires qui y sont mﬁachées. Le deuxitme point présente l'interprétation des données
recueillies auprés des enseignantes, priilcipales agentes concernées par cette recherche.
A la lumiére de ces résultats, se dégagent des pistes de réflexions SUI de possibles

différences quant aux attentes des enseignantes en fonction du sexe de leurs éléves.

Pour chacune des catégories, on présente les résultats en pourcentage selon les
cotes .attn'buéés par les enseignantes pour les filles et pour les gargons: 1 (trés impor-
tant), 2 (assez important), 3 (peu important) et 4 (pas important). On y présente égale-
ment la moyenne (M,) et la dispersion des valeurs respectivement accordées aux attentes
a I'égard des filles et des gargons. Pa{eﬂlement, les tableaux présentent les résultats du
calcul du coefficient de Pearson et du test t illustrant s'il existe ou non des différences
statistiques significatives entfe les attentes. La valeur requise pour étre significative doit
étre P<0,05. Plusieurs tableaux (II a XIIT) visualisent ces résultats rassemblés et résu-

ment I'ensemble des résultats des répondantes présentés préalablement en pourcentage
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pour chacune des catégories scolaires. Enfin, le tableau XV permet de voir 1'ensemble

des résultats comparés des attentes a I'égard des filles et des gargons.

On présente l'interprétation des résultats en relation avec les différentes perspecti-

ves conceptuelles, afin de contribuer a la compréhension de la problématique des retards

scolaires des gargons.

A) Analyse des résultats

1. Le comportement général en classe

o

Le comportement général en classe se référe A la fagon de se comporter en classe
et & la discipline personnelle de 1'éléve. La qualité «&tre motivé et intérét pour la classe»
oorresppnd a 1’adop_tion dun comportement intéressé aux activités d‘apprentissage et aux
activités de classe. La qualité «savoir s‘autogérer, qualité de débrouillardise» définit un
éléve qui prend en charge la construction de son savoir. La qualité «rendre service, étre
disponible» rend compte dun éléve qui est prét 4 aider ses pairs et l'enseignante au
besoin. La qualité «'av.oir le sens de l’organisatio'n» est associée a 1éléve qui planifie ses
loisirs et ses devo_irs afin de mener a terme ses obligations. La qualité «capacité d‘auto-
contrdle» caractérise 1'éléve qui ﬁaitrise son comportement face a des situations con-

flictuelles. La qualité «savoir se taire» se présente chez 1€léve par un controle de ses

interventions: verbales dans la classe. La qualité «&viter de se faire remarquer par des
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comportements négatifs» définit 1'éléve qui se conduit de fagon plaisante a I‘égard de ses

pairs et de son enseignante.

Le tableau II contient les résultats en pourcentage obtenus par les répondantes
pour l'ensemble des qualités scolaires de la catégorie «Comportement général en classe».
L'intérét de ces résultats réside dans la distribution des répondantes selon les cotes a
I'égard des filles et des gargons. Dans le cas des filles, les répondantes accordent a ces
attentes une grande importance (1) ou assez d'importance (2) dans des proportions
respecﬁves de 87,1% et 12,9%. Les cotes 3 (peu important) et 4 (pas important) n'ont
obtenu aucun pourcentage. Dans le cas des gargonms, les répondantes accordent a ces
attentes une grande importance (1) ou assez dimportance (2) ou peu d'importance (3) et
pa:; dimportance (4) a ces dimensions dans des proportions respectives de 81,4%,

15,6%, 1,4% et 1,4%. Le tableau II illustre ces observations.

Tableau II
Comportement général en classe: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 2 3 4
Filles 87,1 12,9 - -
Gargons 81,4 15,6 . 1,4 1,4

1 Trés important 3 Peu important -
2 Assez important 4 Pas important
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Selon les résultats obtenus dans la catégorie «Comportement général en classe», il
apparait des différences entre les gargons et les filles. Les répondantes expriment des

attentes moins élevées a 1'égard des garcons que des filles.

Aux dires des enseignantes, lors de la validation du libellé des qualités, celles-ci
s'attendent a retrouver chez les garcons et les filles les mémes qualités scolaires. Ce que
I'on attend des filles l'est aussi des garcons. Les résultats obtenus lors de la compilation
des données, et présentés au tableau III, font état d‘attentes élevées tant a l'égard des
filles (1,6) que des gargons (1,7). Cette moyenne tend légérement vers une importance
moindre dans le cas de ces derniers. La dispersion des attentes est plus grande (8=0,55)
a I'égard des gargons qua 1égard des filles (8=0,32). Les enseignantes semblent en
désaccord dans la fagon de distribuer les cotes respectives des attentes & 1'égard des gar-
cons et des filles (t: -2,58); il en résulte une différence statistique significative (P:0,01).

Le tableau IIT illustre ces observations.

Tableau IIT
Comportement général en classe: résultats comparés
des attentes a I'égard des filles et des garcons

Comportement général en M, () t ' P
classe
Filles 1,6 (0,32)
2,58 0,01
Gargons 1,7 (0,55)
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2. Le comportement vis-a-vis du travail scolaire

Le comportement vis-a-vis du travail scolaire se définit par l'attention, les résul-
tats en classe et le travail personnel. La qualité «étre attentif, capacité d’attention» distin-
gue I'éléve qui se concentre sur les activités d'apprentissage proposées par I'enseignante.

La qualité «&tre soigneux et ordonné» qualifie I'éléve par la présentation de
travaux bien faits et par la propreté de son matériel scolaire. La qualité «savoir ses
lecons» définit I'éléve qui intégre et assimile de nouveaux apprentissages. La qualité
«avoir de bons résultats» résulte d'une bonne compréhension des objectifs d‘apprentissage

dans les évaluations formatives et sommatives.

Pour I'ensemble des qualités de la catégorie «Comportement vis-d-vis du travail
scolaire», nous remarquons, qua 1'égard des filles, les enseignantes accordent une grande
importance (1) et ou assez d‘importance (2) 4 ces attentes dans des proportions respecti-
ves de 72,9% et 27,1%. Les cotes 3 et 4 n‘ont obtenu aucun pourcentage. A l'égard des
gargons, nous retrouvons les pourcentages de 67;1%, 31,5% et 1,4%, distribués par les
répondantes. La cote 4 n'a obtenu aucun pourcentage. Le taBleau IV illustre ces obser-

vations.

Tableau IV .
.Comportement vis-a-vis du travail scolaire: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 ' 2 3 4
Filles 72,9 27,1 - -
Gargons 67,1 31,5 1,4 .-

1 Trés important 3 Peu important
2 Assez important 4 Pas important
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La présence de ces différents pourcentages souligne qu'en fonction du sexe, les
enseignantes semblent tolérer un comportement vis-a-vis du travail scolaire moins exi-

geant pour les gargons que pour les filles.

Les résultats comparés des attentes des répondantes dans la catégorie «Comporte-
ment vis-a-vis du travail scolaire», font état d’une similitude au niveau de la moyenne
chez 1'éléve-fille (1,6) et chez 1'éléve-gargon (1,7). La dispersion des attent‘es est plus
grande & 1'égard des garcons (8=0,46) qu'a I'égard des filles (8=0,42). Les enseignantes
semblent en désaccord dans la fagon de distribuer les cotes respectives des attentes a
I'égard des filles et des gargons (t: -2,47); il en résulte donc une différence statistique
significative (P: 0,02). Le tableau V visualise ces observations.

Tableau V

Comportement vis-3-vis du travail scolaire: résultats comparés
des attentes a l'égard des filles et des garcons

Comportement vis-a-vis M, (0) t P
du travail scolaire
Filles 1,6 (0,42)
2,47 0,02
Gargons 1,7 (0,46)

3. Le comportement vis-a-vis des autres enfants

Le comportement vis-a-vis des autres enfants définit l'agressivité, la camaraderie

et l'acceptation des régles sociales en classe. La qualité «bannir I'agressivité dans ses
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comportements avec ses pairs» réfere a l'adoption de comportenients positifs a 1'égard de
ses pairs en classe. La qualité «avoir une bonne relation avec les autres éléves» dis-
tingue 1'éléve qui accepte les différences des autres éléves par une approche positive. La
qualité «étre poli envers ses pairs» caractérise 1éléve ayant une conduite conforme aux

attentes de ses camarades de classe.

Les résultats en. pourcentage des répondantes font état d'attentes assez importantes
(1), trés importantes (2) et peu importantes (3) pour les filles dans des proportions
| respectives de 54,7%, 43,8%, 1,4%. La cote 4 n’a obtenu aucun pourcentage. Dans le
cas des gargons, la distribution de répondantes selon les cotes (1, 2, 3, 4) se situe dans
des proportions respectives de 55,8%, 38%, 2,8% et 1,4%. Le tableau VI présente ces

observations.

Tableau VI
Comportement vis-a-vis des autres enfants: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 2 3 4
Filles 54,7 43,8 1,4 -
Gargons 55,8% 38,0 2,8 1,4

1 Trés important 3 Peu important
2 Assezimportant 4 Pas important
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La présence de cette différence semble souligner que les enseignantes partagent
des attentes plus ou moins élevées par rapport aux normes comportementales entre pairs

en situation de classe.

Les résultats obtenus lors de la compilation des données et présentés au
tableau VII font état d'attentes élevées tant & 1'égard des filles (1;5) que des gargons
(1,5). Toutefois la dispersion des attentes est plus grande (8: 0,49) a 1'égard des gargons
qu'a 1'égard des filles (8: 0,39). Les enseignantes semblent en désaccord dans la fagon
de distribuer les cotes respectives des attentes a 'égard des filles et des gargons (t:-0,71);
il en résulte donc une djfférénce significative (P: 0,04). Le tableau VII présente ces
observations.

Tableau VI

Comportement vis-a-vis des autres enfants: résultats comparés
des attentes a l'égard des filles et des garcons

Comportement vis-a-vis des M, (d) t P
autres enfants
Filles 1,5 (0,39)
-0,71 0,04
Gargons 1,5 (0,49)

4. Le comportement vis-a-vis de l'enseignante

Le comportement vis-a-vis de l'enseignante définit 1'obéissance, la disponibilité et

la politesse a 1'égard de celle-ci. La qualité «&tre positif face aux régles de l'école, de la
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classe» caractérise 1'éléve qui respecte les régles de conduite a 1’école et dans la classe.
La qualité «accepter les ordres de l'enseignantes distingue l'éléve qui se conforme aux
attentes implicites et explicites de l'enseignante. La qualité «étre respectueux envers son

enseignante et les autres» définit I'éléve qui accepte les figures d'autorité.

A Végard des filles, les répondantes considérent ces attentes assez itﬁportantes o)
et trés importantes (2) dans des proportions respectives de 81,4% et 18,6%. Les cotes 3
et 4 n‘ont obtenu aucun pourcentage. A l'égard des garcons, les répondantes accordent &
ces attentes une grande importance (1), assez d‘importance (2) et peu dimportance (3)
dans des proportions respectives de 77,1%, 21,5%, 1,4%. La cote 4 (pas important) n'a

obtenu aucun pourcentage. Le tableau VIII visualise ces observations.

Tableau VIII
Comportement vis-a-vis de I'enseignante: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 2 3 4
Filles 81,4 18,6 - -
Gargons 77,1 21,5 1,4 ' -

1 Trés important 3 Peu important
2 Assez important 4 Pas important
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Selon les résultats obtenus dans la catégorie «Comportement vis-a-vis de l'ensei-
gnantes, il apparait une tolérance a I'égard des garcons dans les reégles de conduite vis-a-

vis de l'enseignante.

Les résultats ébtenus lors du traitement des données, et visualisés au ta-
bleau VIX, font état d‘attentes €levées tant a l'égard des filles (1,4) que des gargoms
(1,5), bien que cette moyenne t tende légérement vers une importance moindre dans le
cas de ces demiers. La dispersion des attentes est plus grande (8=0,45) a 1'égard des
garcons que des filles (§=0,37). Les enseignantes semblent en désaccord dans ia facon
de distribuer les cotes respectives des attentes & I'égard des gargons et des filles (t:-2,48);
il en résulte donc une différence statistique significative (P:0,02). Le tableau IX pré-

sente ces observations.

Tableau IX
Comportement vis-a-vis de l'enseignante: résultats comparés
des attentes a I'égard des filles et des gargons

Comportement vis-a-vis de M, (8) t P
I'enseignante
Filles 1,4 (0.37)
-2,48 0,02
Gargons 1,5 (0,45)
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5. Les qualités de type intellectuel

Les qualités de type intellectuel définissent les capacités intellectuelles de l'éléve.
- Celui-ci devrait maitriser les objectifs d’apprentissage de son niveau de scolarité et
progresser selon un rythme régulier pour ce qui a trait aux nouvelles acquisitions de

connaissances scolaires.

Nous remarquons que parmi les résultats obtenus pour la catégorie «Qualités de

type intellectuel», les enseignantes accordent a ces atteﬁtes assez dimportance (1),
beaucoup dimportance (2), peu d‘importance (3) et pas dimportance (4) dans des
proportions respectives de 18,6%, 50%, 27,1% et 4,3% dans le cas des filles. A V'égard
des garcons, les répondantes ont accordé & ces attentes, selon les mémes cotes
1,2,3,4), les pourcentages suivants: 12,9%, 51,4%, 31,4% et 43%. Le tableau X
visualise ces observations.

' Tableau X
Qualités de type intellectuel: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 2 3 4
Filles 18,6 50 27,1 43
Gargons 12,9 514 31,4 4,3

1 Trés important’ 3 Peu important
2 Assez important 4 Pas important
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A la lumiére de ces données, peut-il apparaitre une différence dans le parcours
des écoliers selon la variable sexe ? Les enseignantes semblent exiger, a I'égard des gar-

¢ons, des performances moins élevées dans le cheminement du cursus scolaire.

Selon les résultats comparés au tableau XI, les répondantes considérent ces atten-
tes assez jniportanteé tant a 1'égard des filles (2,2) que des gargons (2,3), bien que cette
moyenne tende légérement vers une importance moindre dans les cas de ces demiers.
La dispersion des attentes & 1'égard des gargons est plus petite (8=0,74) qu‘a I'égard des
filles (6=0,78). Les enseignantes semblent en désaccord dans la fagon de répartir les
cotes respectives & I'égard des gargons et des filles (t: -2,17), il en résulte donc une
différence statistique significative (P: 0,03).

Tableau XI

Qualités de type intellectuel: résultats comparés
des attentes a 1'égard des filles et des garcons

Qualités de type M, (d) t P
intellectuel
Filles 2,2 (0,78)
-2,17 0,03
Gargons 2,3 (0,74)
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6. Les qualités de type moral

Les qualités de type moral définissent la bonne ou mauvaise volonté percu chez
T'éléve. La qualité «fournir des efforts, faire preuve de bonne volonté» caractérise I'éléve
qui veut réussir en y mettant tous les efforts possibles. La qualité «étre propre et décent»
distingue 1'éléve, fier de sa personne, démontrant une tenue vestimentaire conforme aux
réglements de l'école. La qualité «faire ses travaux sans copier sur les autres» définit

I'éléve honnéte dans la présentation de ses travaux.

Les résultats en pourcentage obtenus des répondantes a l'ensemble des qualités
scolaires de la catégorie «Qualités de type moral» présentent pour les filles et les gargbns
les mémes valeurs, assez importantes (1) et trés importantes (2), dans des proportions
respectives de 21,4% et 17,1%. Dans le cas des filles, les enseignantes accordent & ces
attentes peu d'importance (3) dans une proportion de 1,4%; la cote 4 n'a obtenu aucun
pourcentage. Dans le cas des gargons, les répondantes n‘accordent pas d'importance (4)

& ces attentes, dans une proportion de 1,4%. Le tableau XII illustre ces observations.
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Tableau XII
Qualités de type moral: pourcentage des répondantes
selon les cotes attribuées pour les filles et les garcons

1 2 3 4
Filles 81,4 17,1 1,4 —
Gargons 81,4 17,1 - 1,4

1 Trés important 3 Peu important
2 Assez important 4 Pas important

L'enseignante semble exprimer les mémes attentes & l'égard des filles et des
garcons dans cette catégorie. On s'attend a retrouver les conduites permises et acceptées

par la société tant a 1'égard des gargons que des filles.

Selon les résultats comparés du tableau XIII, les répondantes considérent ces
attentes trés importantes tant a 1'égard des filles (1,5) que des gargons (1,6), bien que ™
cette moyenne tende légeérement vers une importance moindre dans le cas de ces der-
niers. La dispersion des attentes est plus grande chez les gargons (6=0,49) que chez les
filles (6=0,43). Les enseignantes semblent en désaccord dans la fagon de distribuer les
cotes respectiveé a l'égard des gargons et des filles (t: -1,93). Cependant ce résultat
n‘améne pas de différence statistique significative. Le tableau XIII visualise ces obser-

vations.
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Tableau XIII
Qualités de type moral: résultats comparés
des attentes a 1'égard des filles et des gargons

Qualit_és de type moral M, (8) t P
Filles | 1,5 (0,43)
-1,93 N.S.
Gargons 1,6 (0,49)

Ce chapitre fait état des résultats de l'enquéte menée auprés des enseignantes du
primaire dune commission scolaire, portant sur les qualités scolaires attendues a 1'égard
des filles et des gargons. Le tableau XIV offre une vue d’ensemble de tous les pourcen-
tages accordés aux attentes selon les cotes, par les enseignantes, a 1'égard des gargons et
des filles dans chacune des catégores, soit: le comportement général en classe, le
comportement vis-a-vis du travail scolaire, le comportement vis-d-vis l'enseignante, les
qualités de type intellectuel, le comportement vis-a-vis des autres enfants, les qualités de

type moral.




Tableau XIV
Pourcentage des répondantes selon les cotes attribuées
pour les filles et les garcons
pour chacune des catégories du travail scolaire

‘Comportement général en classe

1 2 3 4
Filles 87,1 12,9 - -
Gargons 81,4 15,6 1,4 1,4
1 Trés important 3 Peu important
2 Assez important 4 Pas important
Comportement vis-a-vis du travail scolaire
Filles 72,9 27,1 — —
Gargons 67,1 31,5 14 —
~ Comportement vis-a-vis de l'enseignante
Filles 81,4 18,6 - -
Gargons 77,1 21,5 1,4 -
Qualités de type intellectuel
Filles 18,6 50 27,1 43
Gargons 12,9 514 31,4 43
Comportement vis-a-vis des autres enfants
Filles 54,7 438 1,4 -
Gargons 55,8 38,0 2,8 1,4
Qualités de type moral
Filles 81,4 17,1 1,4 —
Gargons 81,4 17,1 — 1,4
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L'’ensemble des résultats comparés des attentes a 1'égard des filles et des garcons
apparaissent au tableau XV. Dans l'ensemble des résultats, il semble que les enseignan-
tes s'attendent 4 retrouver les mémes qualités scolaires tant chez les filles que chez les
gargons. En effet, les moyennes .apparaissent aux tableaux comparatifs et les tableaux
illustrant en % confirment des attentes élevées autant & l'endroit des garcons qu'a
I'endreit des filles. Cependant, les enseignantes ne s’el.ltendent guere sur la distribution
des cotes correspondaﬁt 4 I'importance accordée & ces attentes. On observe donc une
différence statistique significative entre }les attentes 4 1'égard des filles et des gargons
dans toutes les catégories sauf une, soit celle des qualités de type moral. Cependant, les
faibles écarts en termes de pourcentages nous incitent a étre cxitique et prudent dans les

données statistiques.

Cette lecture permet une vue d'ensemble des résultats présentés préalablement,
permettant de faire ressortir des éléments de réflexion qui peuvent nous aider a mieux

reconnaitre les éléments de la problématique.




Tableau XV
Résultats comparés des attentes
a l'égard des filles et des garcgons

Comportement général en M, (3) t P
classe
Filles 1,6 (0,32)
Gargons 1,7 (0,55) 2,58 0.01
Comportement vis-a-vis M, () t P
du travail scolaire
Filles 1,6 (0,42)
Gargons 1,7 (0,46) =47 0.02
Comportement vis-a-vis des M, (3) t P
autres enfants
Filles 1,5 (0,39)
Gargons 1,5 (0,49) 071 0.04
Comportement vis-a-vis de M, () J t . P
I'enseignante
Filles 1,4 (0,37)
Gargons 1,5 (0,45) 2,48 0.02
Qualités de type M, (3) t P
intellectuel
- Filles 2,2 (0,78)
Gargons 2,3 (0,74) =17 203
Qualités de type moral M, (8) t P
Filles - 1,5 (0,43) ‘
Gargons 1,6 (0.49) 193 N.S.
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Dans le cadre -de la recherche, les attentes implicites et explicites des ensei-
gnantes trouvent-elles correspondances dans les stéréotypes définis par la société? Les
enseignantes contribuent-elles a 1'état actuel des caractéristiques ou des traits qui sont
propres a chaque sexe? Enfin serait-il possible de supposer que l'effet Pygmalion inter-
vienne dans lés attentes des enseignantes en fonction du sexe de leurs éléves? Ces ques-

tions viennent compléter 1'analyse et seront discutées dans la partie interprétation.

Ces questions meénent a une prise de conscience sur des sujets d'échange intéres-
sants pour les enseignantes. La partie interprétation permettra d’exprimer notre com-
préhension de ces résultats et ultérieurement de proposer des pistes de changement

d'attitudes dans nos actions quotidiennes en classe.
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B - INTERPRETATION

L'enseignante, agente de socialisation, accueille I'éléve héritier de tout un bagage
culturel et social originant de la famille et de la société en général. L’enseignante, a4 son
tour, transmet des valeurs et des croyances. Des attentes implicites et explicites sont
aussi exprimées a 1'égard du garcon et de la fille (Feloﬁzis, 1990). Cés attentes émergent
de représentations et de valeurs auxquelles 1’en$eignante se réfere plus ou moiﬁs explici-

tement pour appuyer son action quotidienne (Feiouzis, 1990).

Dans cette perspective, les résultats statistiques semblent marqués par de 1égeres
différences entre les attentes a I'égard des filles et des gargons. Ces différences sont
organisées sur la base des stéréotypes de sexes (Zazzo, 1993). Ces résultats montrent
également des différences en terme de degré d'importance accordé aux attentes a l'en-

droit des garcons et des filles.

Le résultat des données recueillies auprés des enseignantes permet d'établir
certains liens entre le degré d'importance des attentes et les stéréotypes de sexe a 1'égard

des garcons et des filles.
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1. Le jeu de stéréotypes de sexes sur les attentes

A la lumiére de l'analyse statistique des dommées, il semble que les attentes &
I'égard des gargons et des filles soient influencées par des stéréotypes bien définis. De

manicre générale, les stéréotypes attribués a lI'un ou l'autre sexe semblent influencer les
attentes des enseignantes par rapport a4 chacun d'eux. Ainsi, dune part, 1’importance.
accordée aux attentes a 1'égard des gargons paraissent refléter les stéréotypes tels le
laisser-aller, le chahut et l'agressivité. D'autre part, les stéréotypes attribués aux filles,
tels la docﬂitéZ le sens de la discipline et la dépendance, semblent également corres-

pondre a des attentes particuliéres des enseignantes a leur €gard.

Les enseignantes renforceraient les comportements agressifs et indépendants du
garcon et ceux de dépendance et d'émotivité de 1a fille (Simmons, 1980). Les fravaux
de Belotti (1975, p. 64), par exemple, décrivent comment, de maniere spontanée et
mconscienie, «Les maitres jouent trés ﬁéquemment sur les différences entre les gargons
et filles et incorporent des stéréotypes de sexe dans leurs interactions». Cette position
~semble étre partagée par Felouzis (1990,p. 218) qui, s'appuyant sur une recherche,
discute «des effets de lindividu entretenant un rapport plus ou moins proche avec la
définition sociale de soﬁ sexe en tant que norme sociale». 1l s'agit de prendre conscience
et de reconnaitre explicitement en tant qu’;lcteurs de l'école que les normes sociales sont

présentes dans la vie de 1'école.
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Par ailleurs, dans la pratique, l'enseignante se fait un point d’honneur d’affirmer
ses intentions de justice et d’équité envers ses éléves. En fait, les enseignantes respec-
tent le curriculum formel en formulant le désir des mémes attentes & I'égard des gargons
et des filles. Mais pour remplir ce parcours scolaire, l'enseignante fait appel a son
propre rapport au savoir, a sa culture, a sa vision de ce qui est important et nécessaire.
On voit bien la dimension du curriculum caché qui est alors liée a une part- de subjecti-
vité. La mise en relation de ces observations tirées de la pratique avec les données
analysées, soulévent la question de la valorisation des stéréotypes de sexe féminin tels la
coopération, la constance et l'effort dans le quotidien scolaire. Selon ce raisonnement,
I'enseignante s'attendrait 2 de moins bonnes performances de la part des gargomns en
raison méme des stéré;)types qui leur sont attribués tels 1’indépendance; le moins
d'attention aux efforts et le refus de l'autorité; ceux-ci seraient moins favorables a la

réussite scolaire.

L'observation des performances des éléves en situation de classe, dans le .quoti—
dien de la pratique, permet de constater que l'enseignante semble influencer 1'éléve dans
les efforts a fournir selon limportance accordée aux attentes. Par des comportements
intériorisés, différents & 1'égard du garcon et de la fille, l'enseignante véhicule sa repré-
sentation culturelle de la société. Ainsi, les attentes qu'elle transmet aux éléves peuvent
alors refléter I'éducation et les valeurs qu'elle a regues dans cette société. Ce comstat va
dans le sens de l'affirmation de 1'étude de Zazzo (1993, p. 58) a Yeffet que «nous tentons

par tous les moyens de protégér nos stéréotypes dans la mesure ou ils sont garants de la
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stabilité et d'acceptation de la société qui nous entoure». Les stéréotypes socialement
construits programment et limitent les comportements des gargons et des filles. Par
conséquent, a chaque sexe est associé un ensemble de caractéristiques et de valeurs
attendues. Clest peut-étre par le biais des stéréotypes de sexe que les enseignantes

indiquent a I'éléve la justesse de certains comportements.

‘Les interactions qui prennent place dans le déroulement quotidien de la classe
apparaissent marquées par le sexe de 1'éléve. Par ailleurs, peut-on penser que l'«effet
Pygmalion», selon le sexe, agit sur les attentes des enseignantes envers leurs éleéves et in-

fluence la réussite scolaire de la fille et du gargon?

2. L'effet Pygmalion

L'étude de Rosenthal (1968) indique que les attentes des enseignantes a 1'égard
du rendement de leurs éléves peuvent avoir un effet significatif sur ce rendement.
Lorsque les attentes sont élevées a 1'égard des enfants, leur rendement scolaire est
meilleur que lorsque les attentes sont faibles. De nombreuses études ont par la suite
tenté de revérifier ce phénomeéne appelé l'effet Pygmalion (Brophy, 1983). En outre,
plusieurs chercheurs sont convaincus de limportance opérationnelle des effets d'attentes

chez les enseignantes.
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Selon cette théorie, il apparait que le degré d'exigence de l'enseignante a l'égard
du gargon tend a provoquer une conformité de la part de l'éléve qui est proportionneﬂe
au niveau plus ou moin:s élevé de lattente. Plus l'exigence est élevée, plus l'éléve
semble percevoir positivement le degré d’attente qu'on a de ses potentialités. Par consé-
quent, 1'éléve ambitionne d‘exceller et s'y applique davantage. A cet effet, Duru-Bellat
souligne que «ce message imp]icité, percu par l'éléve est susceptible d’avoir une valeur
instrumentale, c'est-d-dire d’entrainer effectivemeht le comportement (moindre capacité,

moindre réussite) supposé» (1990, p. 66).

Dans la pratique d’enseignement, nous pouvons remarquer ce niveau d‘aspiration
chez l'élévefille au travers des comportements facilitant la réussite: présentation de
travaux structurés, planification de I'étude, le sens de la discipline. Dans le cas de

I'éléve-garcon, nous pouvons remarquer le peu d‘importance accordé aux matiéres

e

académiques par exemple, le moins d‘attention aux efforts et a 1'étude, de l'impertinence
dans ses gestes. Toutefois, il ne faut pas attribuer cette source d‘influence uniquement a

I'école. Ces différences d'attentes a 1'égard de la performance scolaire originent souvent

de la famille.

Cependant, les faibles écarts des attentes des enseignantes envers les gargons et
envers les filles, et le fait que nous retrouvons plus du double des gargons a étre placés
en cheminement particulier par rapport aux filles nous améne a s'intéresser davantage a

la gamme de stratégies utilisées par les éléves face au travail scolaire. Par conséquent,

o
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il s'agit de s'interroger sur la fagon dont les éléves-gargons exercent aujourdhui leur

métier d’éléve.

La part du jeu des stéréotypes de sexe dans la scolarisation et la part dinfluence
des attentes de l'enseignante semblent avoir des répercussions sur les retards scolaires
des gargons. Nous pouvons supposer que les deux jouent sur la performance scolaire.

Le poids relatif de la part de 1'un et de l'autre demeure a découvrir.
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CONCLUSION

Cette recherche se veut un début de réflexion et de prise de conscience de mes
perceptions et de mes aftentes en tant qu'enseignante du primaire a I'égard des filles et
des gargons. Les Iégultats présentés invitent l'enseignante a se préoccuper du phé-
nomene des retards scolaires chez les gargons. Une meilleure connaissance des faits

s'avére souvent le point de départ de 1'évolution dune situation.

La problématique soulevée fait ressortir des différences dans le cheminement
scolaire des éléves filles et les éléves gargons tant au niveau provincial, régional que
local. Par ailleurs, dans ma pratique d’enseignante, j'observe cette réalité préoccupante,
notamment les nombreux retards scolaires des éléves gargons au primaire. Cet état de

fajts laisse supposer la présence d'un malaise au sein de notre systéme d'éducation.

L'exploration de la problématique des différences de cheminement entre les
éléves-filles et les éléves-gargons fait appel & différentes perspectives conceptuelles telles
le curriculum caché, la socialisation scolaire et le role de I'enseignante, agente de sociali-
sation, qui s'articulent autour de la problématique. Une étude de Douet (1987) nous sert
de guide pour déterminer les qualités scolaires att¢ndues des enseignantes a 1’égard des

éléves.
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Le but de la recherche implique les énseignantes du primaire qui doivént Tecon-
naitre les qualités sooléjres attendues a l'endroit des filles et des gargons, plus précisé-
ment de déterminer i’importance qu'elles accordent & ces attentes selon la variable sexe.
Nous ne pouvons pas étre certain que les répondantes ont la méme compréhension des
énoncés. Toutefois, cet ensemble d'énoncés empruntés a Douet, a été validé par quatre

enseignantes.

La méthodologie utilisée dans cette étude demande aux enseignantes du primaire
dune méme commission scolaire de répondre 4 un questionnaire écrit. Le traitement
statistique des données permet une analyse descriptive des attentes des enseignantes a

I'égard des filles et des. gargons.

L'analyse fait ressortir la distribution des répondantes selon les cotes (1, 2, 3 et 4)
en regard des qualités scolaires attendues. Dans l'ensemble, les résiltats obtenus de la‘
part des enseignantes permettent d'observer certaines différences dans les attentes 4
I'égard des filles et des gargons. En définitive, les différences observées au niveau de
Iimportance des attentes et de linfluence des stéréotypes de sexe laisse entrevoir des
différences au niveau des performances scolaires des éléves-filles et des éléves-garcoms.
Les résultats de la recherche nous aménent a réaliser qu‘il faut au préalable une prise de

conscience du phénomene avant d'accéder aux solutions.
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Par mon rble privilégié auprés de l'éléve, comme enseignante je peux agir im-
médiatement dans le concret. Lorsque je fais la classe, de nombreuses situations se
prétent bien a faire tomber certains préjugés, par exemple reconnaitre des activités

sexistes pergues dans mon environnement et dans ma classe.

Dans ma pratique d’enseignante, j'observe le manque de sérieux pour les matiéres
académiques chez les éléves-gargons. En conséquence, il faudrait valoriser les matiéres
académiques telles le francais, les mathématiques et l'anglais. Parmi les moyens a
utiliser, accueillir des travailleurs et travailleuses et des professionnels et profesionnelles
de différents milieux, susceptibles de faire valoir aux yeux des éléves, notamment des
éléves-garcons, l'importance et les liens entre les matiéres académiques et leur applica-

tion dans la vie professionnelle.

A notre commission scolaire, des rencontres pédagogiques entre les enseignantes
ont eu lieu afin d'exprimer les difficultés rencontrées en classe et de saisir les nouvelles
réalités psychoéducatives et psychosociales. Dans une perspective plus élargie, la
présentation des résultats de la recherche pourraient interroger les stratégies pédagogi-
ques utilisées en classe, notamment ce que l'on attend des filles et des gargons vis-a-vis
du travail scolaire. Par conséquent, les enseignantes, conscientes du phénomene des'
retards scolaires et des attentes différentes & l'endroit des filles et des gargons, pourraient
en dégager des legons. Cela pourrait entrainer une série d'actions concrétes favorisant

I'émergence de nouvelles valeurs et attitudes a l'endroit des éléves.
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ANNEXE 1



FORMULATION ADAPTEE

" DE LA LISTE DES QUALITKES SCOLAIRES DE DOUET

Dans votre pratique d'enseignante, quel est votre (tr€s, assez, peu, pas important)
degré d'attente par rapport a la fille et au gargon pour chacune de ces qualités sous-

mentionnées?

- Btre motivé, intérét pour la classe

- Savoir s'autogérer, qualité de débrouillardise

- Fournir des efforts, faire preuve de bonne volonté

- Btre attentif, capacité d'attention

- Bannir 'agressivité dans ses comportements avec ses pairs
- Avoir une bonne relation avec les autres éléves

- Rendre service, étre disponible

- Avoir le sens de l'organisation

- Etre positif face aux régles de 1école, de la classe

- Etre soigneux et ordonné

- Savoir ses legons

- Avoir de bons résultats

- Etre poli envers ses pairs

- Ftre respectueux envers son enseignante et les autres
- Capacité d'auto-contrdle

- Savoir se taire

- Capacités intellectuelles

- Faire ses travaux sans copier sur les autres

- Accepter les ordres de l'enseignante

- Etre propre et décent

- Eviter de se faire remarquer par des comportements négatifs
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QUESTIONNAIRE

RENSZIGNEMENTS
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FILLES
1 2 3 4

" Trés Assez Peu Pas
imp. imp. imp. imp.
F Etre motivée, intérét pour la classe D ] D ]
F, Savoir s'autogérer, qualité de débrouillardise ] O O O
Fy Fournir des efforts, faire preuve de bonne volonté [ ] 1 [ O
F, Etre attentive, capacités d'attention ] ] ] O
Fs Bannir I'agressivité dans ses comportements avec E] | [] D ]
ses pairs
Fs Avoir une bonne relation avec les autres éléves D l:] D D
F, Rendre service, étre disponible ] ] O ]
F, Avoir le sens de I'organisation D ] D ]
Fo Etre posttive face aux régles de I'école, de la classe [ ] ] ] ]
Fio Etre soigneuse et ordonnée D ] OO O
F., Savoir ses legons ] O 0 O
F,  Avoir de bons résultats ] ] [ ]
Fiq Etre polie envers ses pairs 1. 1] U
Fos Etre respectueuse envers son enseignant etles [ ] ] [ []
autres

Fis Capacité d'autocontrdie ] ] OO O
Fio Savoir se taire. D ] U D'
F,, Capacités intellectuelles ] ] ]
Fie Faire ses travaux sans copier sur les autres ] D ] O
F,  Accepter les ordres de I'enseignant O O O O
Fa Etre propre et décente ] ] (]
F,, Eviter d.e se faire remarquer par des ] ] O U

comportements négatifs
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