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INTRODUCTION

Afin de remplir son mandat, Ta garderie doit réfléchir.sur
son orientation et donner aux enfants un environnement adapté a leurs
besoins. Cet environnement.doit tenir compte de Teur développement
global et favoriser la créativité. I1.ne faut pas oublier que cet
enyironnement doit‘assurer une continuijté entfe les apprentissages et permet-
tre de vivre des situations qui favorisent Ta créativité sans négliger |
T'aspect de sécurité et de stimulation. La garderie doit garantir un
environﬁementréositif et bien aménaqgé. Elle doit offrir un Equipement
approprié et des matériaux &ducatifs qui permettent a 1'enfant de posek
des actes de plus en plus autonomes} La garderie doit &tre plus qu'une
collectivité d'enfants. Elle doit &tre un milieu de vie pédagogique,
riche, bien organisé et bien aménagé afin que 1'enfant'puisse y déve]op—
“per sa créativité. Mais quels sont les principaux facteurs de 1'envi-
ronnement qui peuvent stimuler la créativité chez le jeune enfant. Pour
y répondre, i1 me faut d'abord comprendre ce processus trés‘comp1exe
qu'est la créativité en me basant sﬁfﬁdés auteurs qui ont tfaité;de ce
- sujet, Cette recherche devrait également permettre d'identifier quelles
sont Tes principales caractéristiques qui permettent de dire qu'un en-
-fant est créateur. Ces éléments eh main, il devrait 8tre possible d'ob-

server si la modification de 1'environnement de la garderie a des effets

sur la créativité de 1'enfant.



Cependaht, avant de s'attarder & la description des résultats
de notre recherche, {1 importe de préciser deux aspects de notre démar-

che: notre vécu pfofessionne] et notre évolution méthodologique.

(2 a)
Notre vécu professionnel

S'inscrire & un programme d'étude de deuxiéme cycle avec deux
Jeunes enfants d la maison, voilad qui.demande beaucoup de planification
et de bonne volonté. Ceci suppose aussi que 1'on doit envisager de fai-
re garder nos enfants a la maison ou @ 1'extérieur. En choisissant d'en-
voyer nos enfants @ la garderie, on s'apercgoit que notre société offre
une variété de centre d'accueil ou de garderie dont la programmation
différe beaucoup les unes des autres. La garderie est essentiellement
une garde de jour basée sur des soins de groupe. I1 y a toutefois divers

types de garderies. Pour les fins de cette &tude nous allons analyser

les critéres de la garderie popu?aire et de la garderie privée.

La garderie a caractére populaire offre des services pour la
Jjournée entiére. Ces services s'adkés%ént en général aux énfantj d'age
préscolaire et le nombre d'enfants qui la fréquentént varig entré 35 et
50 enfants. Ce type de garderie répond & des besoins de surveillance
plus qu'da des besoins d'épanouissement de 1'enfant. La plupart de ces
garderies ne sont pas organisées pbur recevoir tdus ces Jeunes enfants.

L'environnement physique présente moins que les conditions minimales de

- stimulation et d'épanouissement.



2 a)

Si 1'on.s'1ntéresse autant de nos jours aux services de garde-
ries, c'est que 1'on suppose que le besoin de créer des services de garde-
“ries plus adéquats pour garder les enfants, se fait davahtage pressant.
Les femmes occupent de plus en plus un emploi & 1'extérieur du foyer,
elles s'engagent davantage i des activités sociales ou elles poursuivent
des études. Ces nouvelles situations les obligent a chercher un endroit
pour laisser leurs enfants. Quant cette.demande croissante dé services
de garderies, notre 1ntentidn ihiti&]e'était de créer, dans un avenir

rapproché, une garderie.

Avant d'entreprendre la mise en oeuyre d'un tel projet, une
visite dans les différentes garderies de la région nous a fourni 1'occa-
sion de réaliser, qu'il en existe, en vérité, plusieurs types. La plupart
de ces garderies correspondent & des centres d'accueil, assurant aux pa-
rents, une surveillance des enfants sans pour autant offrir une éducation
orientée sur le bon déyeloppement de 1'enfant. Toutes ces préoccupations
nous ont convaincu d'étudier plus sérieusement 1'importance d'une orien-
tation'nouve11e de la garderie. Nouéiaééhs donc con;]u de s'inscrire a‘1aé

‘matTtrise en Education afin de mieux cerner toutes les interventions con-

cernant la préparation, la structuration et 1'implantation de notre projet.



Le matériel est trés 1imité en raison de leurs faihles revenus
financiers. De plus, son utilisation est Timitée du fait qu'il est
soigneusement rangé dans des armoires faute de place ou étant trop

e

restreint en nombre,

Le personnel qui recoit Jes enfants a une formation adéquate

et est chaleureux et compréhensif.

Les enfants qui fréquentent ce type de garderie proviennent
d'un milieu socio-économique moyen, La plupart des parents ne peuvent
défrayer la totalité des colts d'inscription et doivent profiter d'une

forme particuliére d'aide financiére,

La garderie d caractédre privée a 1'avantage d'accueillir un
nombre total de huit a dix enfants. Elle est normalement située en mi-
lieu familial, ce qui favorise un climat similaire au foyer et une plus

grande chance de stabilité.

Le matériel utilisé est de bonne qualité en raisonvdeerevenusL?
financiers plus &levés. En effet, les frais encourus pour inscrire son
‘enfant & ce type de garderie sont supérieurs & ceux de la garderie bopu—

laire.

IT va de soi, que les enfants qui fréquentent ce type.de garde-

rie proviennent d'un milieu socio-&conomique avantagé.

En tant que parent, on est Tibre de choisir celle qui correspond

~

le mieux & nos attentes. La plupart de ces garderies assurent des



conditions excellentes de surveijllance pour les enfants, sans pour au-
tant. of frir une programmation orientée sur le bon développement de cha-

cun, sur leurs capacités physiques, sociales et cognitives.

)

En tant que parent, on s'inquiéte du choix & faire parmi tous
les types de garderies, Dans une perspective personnelle, la garderie
doit tre humainement et matériellement aménagée pour répondre éux be-
soins et aux intéréts des enfants. Elle doit favoriser Ta créativité,
un apprentissage enrichissant et une Tiberté d'action. Les activités
doivent 8tre adaptées & 1'8ge et aux niveaux de croissance des enfants

et offrir un choix judicieux d'équipements et de matérfaux &ducatifs.

Lors de nos visites dans les différentes garderies de Rouyn-
Noranda, on a malheureusement constaté que peu d'entre elles pouvaient

satisfaire nos attentes.

Toutes ces préoccupations ont permis d'élaborer les premiéres
facettes de T1a mise en oeuvre de notre programme d'étude. Ce programme

-

d'étudé nous a amené a préciser un mddéfé de p]anification'aSSocié a la
- fois & nos besoins professionnels ainsi qu'a Ta problématique qui)rg— |
tient hotre atfention. L'analyse conduit & investiguer ce milieu mal

connu de la garderie et plus particuliérement les conditions environne-

mentales qu'elle offre & 1'enfant dans Te but de répondre & ses besoins

et de favoriser son développement.



Notre évolution mé&thodologique

Notre évolution méthodologique ne peut Etre dissociée de notre
cheminement dans le programme d'étude. Sous 1'influence des orienta-
tions de notre premier tuteur, notre phojet de recherche pré&sente une
intention d'appliquer & 1'objet qui nous préoccupe un schéma expé&rimen-

tal classique afin de vérifier 1'effet de 1'environnement sur les com-

portements créatifs de 1'enfant en milieu de garderie.

Lors de 1'élaboration initiale du projet de recherche, nous
cherchions a analyser 1'env1rohnement de 'deux garderies afin de savoir
si 1'un favorise davantage la créativité chez 1'enfant que 1'autre. A
cette intention initiale, s'ajoute.une comparaison entre Tles critéres
d'un environnement idéal, identifiés a travefs la 11ttérature, et ceux
qui existent dans les deux garderies retenues par 1'application d'un

test de crBativité sur les enfants Tes fréquentant.

‘De nohbreuses difficul tés Sbnf}venues modifier cé§£nob1es ini

- tentions. La confrontation avec la réalité des deux garderies e;istan—
‘tes élRouyn—Nbranda a vite fait de rendre impossible 1‘utiiisation d'un
‘schéma expérimental avec un nombre d'enfants suffisants pour permettre

une validation des ré&sultats au sens de la méthode retenue. Un premier
constat de cette réalité rendait presqu'impossible Tla comparaison entre
. garderie. Du fait que 1'une &tait a caractére privé et 1'autre a carac-

tére populaire, la disparité sociale entre les enfants &tait trop grande.



L'effort de rechercheré'est alors restreint au niveau de
1'une des deux garderies. Nous avons donc opté pour la garderie popu-
laire dont le personnel avait démontré beaﬁcoup d'intéréts pour 1'ob-
jet de notre préoccupation. De plus, T'environnement qu'offrait cette
garderie nous semblait présenter moins que les conditions minimales de
stimulation de Ta créativité en raison des revenus financiers moins im-
portants que son homologue. Nouvellement 1nsta11éé leur faible revenu

‘ne permettait pas une diversité trés grande de jouets.

Cetté garderie recevait un nombre variable d'enfants de 35 a
50’pér jour. Aprés é&tude des dossiers, il s'avérait que 14 enfants la
fréquentaient réguliérement. IT1 s'est alors pdsé comme choix,d'une
part, d'abandonner notre préoccupation vu 1'impossibilité d'y expérimen-
ter ou,d'autre part)de poursuivre en renoncant au schéma expérfmenta].
Nous avons choisi d'intervenir avec les instruments développ&s. Nous

8tions alors & notre troisiéme année dans Tle programme d'étude.

Nos ‘investigations en 11ttérature ont conduit a. 1dent1f1er
1'importance d'un environnement st1mu1ant pour déve1opper Ta créat1v1te
~de 1'enfant. . E1les ont permis &galement de se donner un instrument de
mesure de la créativité chez les enfants de trois a 6_ans; Ces données
‘en main, des modifications ont &té apportées 3 1'environnement de 1a
garderie. L'instrument de mesure de la créativité a &té administré avant
les modffications a 14 enfants et,six mois plus, tard aux mémes enfants.
Sans considérer que Tes modifications apportées & 1'environnement physi-
que de Ha garderie soit le seul facteur décisif, il est toutefois‘pOS-

sible d'observer 1'6volution des enfants.



Dans cebrapport, nous présenterons les résultats de notre
recherche. Un premiér chapitre permet la description des modifications
~ apportées a W‘envfronnement, modifications qui s‘inspirént de travaux
portant sur 1'importance d'un environnement stimulant pour de jeunes‘
enfants. I1 permet éga]emenf de circonscrire une définition de la créa-
tivité et Ta présentation d'un instrument permettant de la mesurer chez
Tes jeunes enfants. :

Le second chapitre fait état des ré&sultats obtenus par des
enfants fféquentgnt réquligrement la garderie avant et aprés les modi-
ficatﬁons apportées a leur environnement physique. En conclusion, nous
formulerons quelques réflexions qui découlent de Ta conduite de cette

recherche.



CHAPITRE PREMIER
ENVIRONNEMENT ET CREATIVITE: UNE RELATION DE CAUSE A EFFET.

La présente &tude se veut une réflexion suite & une interven-
tion dans 1'action qui vise‘é jdentifier 1'importance d'un environnement
stimulant dans le développement de 1a éréativité chez 1'enfant en milieu
de garderie. Ce premier chapitre livyrera quelques considérations frati—
'ques sur Tes modifications apportées & T'environnement de la garderie.

IT nous .fournira aussi une définition de Ta créativité ainsi que la
présentation d'un instrument pouvant mesurer cette créativité chez les
Jjeunes enfants. | | |

1.0 L'environnement physique

Les cing premiéres années dans la vie de 1'enfant sont capita-
les puisqu'elles Tui permettent de s'intégrer au monde, selon ses besoins

et ses aptitudes. Chaque enfant posséde, dés la najssance, sa propre

personnalité et i1 faut la respecter..'I1 est donc important que,la gari‘

derie réfléchisse sur son role. Ceci suppose,d'une part ,que Ta garderie‘

(1)

~doit se baser sur "les besoins des enfants" qui Ta fréQuententlet)

(2)

d'autre part, que la garderie s'associe & un véritable "milieu de vie"

1) Ministere des Affaires Sociales. La garderie, une expérience de vie
- pour 1'enfant, Volume I et II, aolt 1977, p.37 ‘

2) Ibid. p.37



La garderie doit orienter sa p&dagoqgie sur Tes besoins et sur les dif-
férehts stades de développement de 1'enfant. Cette pédagogie doit
s'exercer & travefs Tes jeux, les expériences et Tes activités p]éni—
fiées. La garderie dojﬁ offrir un milieu suffisamment approprié, bien
équipé offrant une variété d;activitéS'choisies en fonction du dévelop-

pement intellectuel, social et physique de 1'enfant.

Certains travaux de Montessori (1972) et de Chris Nash (1971)
soulignent la nécessité de créer un environnement adapté aux stades de
déve]oppement de 1'enfant. Maria Montessori affirme que "le milieu
approprié sera pour lui le 1ienvoﬁ i1 pourra vivre sa vie sans 1'inter-
vention immédiate de 1'adulte" (3). IT est donc de premiére importance
de créer un environnement suffisamment riche, bien planifié et organisé

qui rejoint les besoins développementaux de 1'enfant.et favorise la

créativite.

Selon Chris Nash, un environnement bien planifié et en accord

avec chaque stade de développement penméﬁtra "de mei11euré§jconditions

- pour apprendre" (4). | v - !

3) Standing, E.M., Maria Montessori, & la découverte de 1'enfant,
‘Editions Brower, Paris, 1972, p. 77

4) Mash, Chris, The learning Environment, a pratical approach.
To the education of the 3-4-5 years old Methuen, 1971, p.8
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Dans cette perspective, Elizabeth Prescott mentionne que
"1'environnement communique‘avec Tes enfants en Teur permettant d'agir

(5).

avec ce qui existe matériellement dans les espaces"

Une organisation partwcuWwere de T'environnement doit donc
se falre a8 partir des différents stades de développement de 1! enfantl\‘
On doit aussi tenir compte des besoins de chacun et s'y référer conti-
nue]]emént. André Paré s'attarde @ la question de 1'environnement,
’Se1on cet auteur, i1 faut prévoir, 1drsqu'dn organise 1'environnement,
"des regroupeménts de toute Ta collectiyité, et des endroits ofl desb
pet1ts groupes de travail, quatre ou cinq, au plus peuvent travailler" (6).
Toujours en se référant & cet auteur, 11.faut méme prévoir '"des endroits
1solés ol Tes enfants peuvent travailler seu]s”(7). Elizabeth Prescott
précise quelques caractéristiques de cette organisation. "Ces endroits
doivent permettre des regroupements rapides et fréquents et dojvent
8tre facilement accessibles" (8). On aurait avantage 3.y retrouver un
tapis. On ne doit pas utiliser la superficie totale de la piéce. Selon

(9)

son expression, i1 faut retrouver "des.espaces Tibres" *7/. . i

5) Prescott, Elizabeth, Kritchivsky S. and Walling Lee.,
Planning Environment for young children, National Association for the
Education of young children, Washington, 1969 p.5

6) Paré André, Créativité et P&dagogie Ouverte, Volume II. Editions N.H.P.
1971. p.50

7) Ibid. p.51

8) Prescott, Elizabeth, Kritchivsky S. and Wa111ng Lee., .
Planning Env1ronment for young children, National Association for the
Education of young children, Washington, 1969 p.36

9) Ibid. p.37
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Ainsi‘1a planification de 1'environnement doit tenir compte
de ‘tous les détails mentionnés'précédemment. IT doit &tre organisé
pour permettre ae faire vivre aux enfants des‘expériences enrichfssan—
tes et diversifiées. Dans ce sens, 1'environnement doit ﬁermettre a
T'enfant de circuler 1ibremént et de manipu]er'1ibrement le matériel.
IT faut organiser des centres d'activités spécifiques. Ces centres seb
définissent comme "des endroits spécialisés qui remplissent des fonc-

(]O). Les enfants s'y rendent pour des fins précises.

“tions précises”
Ces endroits varieht selon les besoins et les activités. On y retrou-
ve un mobilier approprié, desvéquipéments nécessaires au travail et au
jeu. On doit aussi retrouver des espacés de hangement faciles d'accés

pour les enfants.

~ En bas dge, 1'enfant aihe changer fréquemment d'activités
d'ol 1'importance d'offrir la possibilité de circuler librement d'un
centre d'activités & 1'autre. Ces derniers vont contribuer a stimuler
la créativité, [1s doivent respecter‘j'un des principes de base de la,
créativité et permettre aux enfantsiagﬁvare Tibrement;deS'Expé%iencés.
Tant que 1'enfant peut agir Tibrement dans un centre d'activités et |
vivre des expériences enrichissantes, la garderie favorise la mise en
- place du praocessus ‘de créativité._.L'enfant doit pouvoir créer et

s'exprimer. I1 doit &tre capable d'inventer, de développer son 1magi—

nation et son origihaWité.

10) Beaudot, Alain, La créativité a 1’é¢01e, Presses Universitaires
de France & Paris 1969, p.83
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Bien que le nombre de centres d'activités peut varier ainsi
que leur nature, résultant eux-mémes de 1'imagination et de la créati-

vité des responsables de garderie, une certaine constance se remarque

chez les auteurs consultés, Les coins des arts, de la peinture, du

bricolage, de la maisonnette ou du banc de sable sont les plus fré- L

quemment suggérés et peuvent Etre organisés, somme toute, & peu de frais.

Le centfe des arts, de la peinture et du bricolage peuvent développer
Ta créativité. L'enfant crée ses chefs~d*oeuvre. IT s'exprime par

les couleurs. 1I71 construit des choses nouvelles, fruit de son imagina-
tion et 1'expression de sa créativité. Le coin de la maisonnette ou

le coin du banc de sable sont des centres.ou les enfants se regroupent,
s'expriment et communiquent entre eux. Ils inventent des situations
nouvelles. Chacun par son imagination crée son monde imaginaire, monde

trés important dans la vie de 1'enfant. En fait, chaque centre d'acti-

vités peut rejoindre le processus de créativité. 1I1 suffit de les pla-

nifier de fagon a permettre & 1'enfant de créer, d'inventer par sa libre

participation.‘ Une %pproche divergéhte;}c'est—afdire qui desse;p]eige
liberté d‘actﬁon, ouverte & toute initiative, favorise la créatiVHté.g
Une sélection attentive des matériaux éducatifs et des équ{pements ést’
aussi nécessdire: "Les Jouets disponibles dans une garderie doivent étfe
éppropriés aux différents &dges des enfants et aussi & leur stade de dé-

(11)

veloppement" .

11) Paré, André, Créativité et Pé&dagogie ouverte. Volume I. Editions
N.H.P. 1971, p.54 v
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I1 est donc important de bien choisir ces jouets. On doit prévoir des
matériaux qui permettent des jéux individuels et d'autres, qui favori-
sent deé Jjeux coi]ectifs. IT est quasiment impossible de prévoif a
1'avance tout ce dont on aura besoin dans une garderie. Le choix des 5
jouets et du matériel éduca&if doit sans cesse se tranéformer au fur e£>l
a mesure que Te travail s’accomb]it et que Tes enfants progressent. I
n'y a pés de Tiste de matériaux standard: tout objet peut devenir jouet
entre Tes mains d'un enfant, La sécﬁrité et Ta solidité que présente un

objet sont aussi importantes, sinon plus, que Te souci d'offrir a 1'en-

fant Tes derniers cris en matiére de jouets.

Les indications sur 1'importance de 1'environnement, nous Tes
avons partagées avec les responsables et les éducateurs de Ta garderie
populaire qui avaient accepté de nous accueillir. Noué inspirant de ces
considérations théoriques, nous avons procédé a des modifications de Ta
~garderie populaire ol se déroule notre‘intervention. A T'aide de figu-
res, nous allons décrire Tes transformgtions apportées avec 1a co11abof:;

ration du personnel de cette garderiew.w3 :

Grace aux nombreuses observations faites Tors dé nos visftes
‘hebdomadaires a Ta garderie nous avons constaté que malheureusement Ta
~garderie n'utilise pas au maximum son environnement spatial. Cette gar-
derie regoit environ 35 & 50 enfants quotidiennement. Les enfants y vi-
vent surtout dans une grande piéce. I1 existe quatre autres piéces adja-
centes a cette derniére, soit la salle de té]évﬁsion, la salle de repos,
la cuisine et le bureau de Ta directrice; Dans Tes pageé qui suivent

nous allons nous attarder & chacune de ces pigces décrivant ce qu'elles
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6tajent et ce qu'elles sont devenues.

La‘salle principale

L'environnement spatial reflate 1la pédagogie de la garderie,
I1 est Te témoin de 1a pehséé de 1'éducafeur et du travail qui se fait
en garderie. La garderfe, telle que nous 1'avions observée lors de nos
premiérés visites, n'offrait ﬁas un environnement riche: tout y était
SC1610s6. Les objets y étaient presque inexistants. Les activités se
déroulaient au mére endroit. Les enfants y étaient entassé&s dans la
grande salle du matin au soir, sauf pour les repas et la sieste. La
figure 1 rend compte de cet aménagement initial. Dans la salle princi-
pale, on y retrouve des étagéres ol s'étalent quelques jouets, offrant
un choix assez 1imité. Dans un coin de la piéce, une ;abane fabriquée
-é la main sert & plusieurs ﬁti]ités. On peut s'y cacher, grimper, glis-
ser ou jouer & la poupée. On y retrouve aussi quelques chevaux de bois
et quelques bé]angoTres. Deux grands tableaux sur roulettes complétent

T'8quipement. e 1

Dans cette garderie, aucun centre d‘activités‘n‘était éffert
a 1'ehfant. Les enfants sont entassés dans Ta salle principale. ITs
-se sentent perdus et confus dans une salle trop grande et mal organisée.
La- participation aux quelques act{vités se fait par obligation ou par
routine. Les espaces &tant ma planifiés, ils n'offrent pas de conditions
favorables pour un bon apprentissage .de 1a'créativ1té. Des espaces trop

vastes et encombrés ne permettent pas a 1'enfant de se développer’ équi-

tablement,
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L'enfant se sent 1imité dans ses activités. I1 ne peut pas développer
un intérét marqué pour des activités particuliéres.

. C .
Nous avons d'abord entamé la modification de l1a salle princi-

pale. La figure 2 rend compte des modifications. La cabane fabriquée

d la main qui sert & se cacher, grimper, glisser ou jouer a’1a poupée
est demeurée. Nous avons transformé ce coin en y ajoutant une table,

des chaises, de la vaisselle, des poupées, un carossé et du Tinge de
poupéeé. Notons 1ici, que tous ces nouveaux jouets nous ont été offerts

- par des parents généreux. La situation financiére de la garderie ne
permettait pas d'investir des montants pour des jouets neufs. Nous

avons tenté de regrouper le plus d'accessoires‘ut11es pour jouer & la
poupée. Dans la partie de Ta cabane qui permet de glisser et de grimper,

nous avons étalé des coussins et des matelas pour empécher que les en-

.fants se blessent. Des éfagéres permettent de délimiter ce coin.

Dans une autre partie de Ta piéce, on a créé Te coin de Ta

peinture. On a installé une table et des bancs, des dtagéres et tout.

b
4

Te matériel nécessaire pour cette activité. Des crochets ont &té fixés

‘au mur pour suspendre les couvre-touts. Deux grands tableaux sur roulet-

‘tes c1dturent Te coin et servent en méme temps de chevalet.

Le coin voisin est celui du brico]age.b On y retrouve une ta-
ble et des bancs, des étagéres de chaque cOté avec tout le matériel uti-
- Te pour bricoler, papiers forts, catalogues et revues, colle, ciseaux,

morceaux de tissus, etc.
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Vient ensuite le coin des casse-téte. L'enfant peut s'y
rendre et s'installer @ la table pour manipuler divers casse-t€te.

Les casse-t@te demeurent en permanence sur la table.

J

De 1'autre c0té de la piece, on a prévu le coin du banc de
sable et d'eau. Malheureusement, ce coin a €té enlevé aprés qué]ques
Jours. Les parénts‘se sont plaints que les enfants se frempaient trop.
Nous 1'avons remplacé par le coin des gfos véhicules sur roues, des ca-

mions, des brouettes et des chariots.

A 1'autre extrémité de la 'piéce, on retrouve le coin des
sciences. Ce coin n'a pas été‘complété Tors de mon séjour & 1a‘garde—
rie. On voulait acheter des petits animaux et quelques plantes. En-
core 13, la situation financiére de la garderie n'a pas permis de tel-

les dépenses.

Au centre de Ta pigce, on a prévu un endroit libre pour per-
mettre les regroupements. Prés du mur, on a installé les balangoires

a bascule, les chevaux de bois et uneipetite glissoire.

La salle de télévision

Dans la salle de télévision, on peut y voir initialement une
télévision et des coussins. Cette piéce présentéit des espaces non-
utilisés. Toutefois le caractére du lieu et de 1'activité restreint
son utilisation. Dorénavant, la télévision ne serait pas ouverte toute
la journée. Un choix d'émissions sera proposé é 1'enfant. En plus de

permettre aux enfants de regardek quelques émissions de télévision, ce
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Vient ensuite le coin des casse-t8te. L'enfant peut s'y
rendre et s'installer 3 la table pouf manipuler divers casse-téte.

Les casse-téte demeurent en permanence sur la table.

W

De T'autre cOté de la piéce, on a prévu le coin du banc de
sable et d'eau. Malheureusement, ce coin a été enlevé aprés guelques
jours. Les parénts se sont plaints que les enfants se frempaient trop.
Nous 1'avons remplacé par le coin des gros véhicules sur roues, des ca-

mions, des brouettes et des chariots.

A T'autre extrémité de la ‘piéce, on retrouve Te coin des
sciences. Ce coin n'a pas été‘comp1été lors de mon séjour d Ta garde-
rie. On voulait acheter des petits animaux et quelques plantes. En-
core 13, la situation financiére de la garderie n'a pas permis de tel-

les dépenses.

Au centre de Ta pigce, on a prévu un endroit Tibre pour per-
mettre Tes regroupements. Prés du mur, on a installé Tes balancgoires

3 bascule, les chevaux de bois et uretfpetite glissoire.

La salle de té&lévision

Dans la salle de télévision, on peut y voir initialement une
tél1évision et des coussins. Cetté piéce présentéit des espaces non-
utilisés. Toutefois le caractére du ljeu et de 1'activitd restreint
son utilisation. Dorénavant, la télévision ne serait pas ouverte toute
Ta journée. Un choix d'émissions sera proposé é 1'enfant. En plus de

permettre aux enfants de regarder quelques émissions de t&lévision, ce
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coin é Eté aménagé en coin de lecture. Les enfants s'y rendent pour
1ire des histoires, feuilleter des Tlivres ou simplement s'asseoir et se

reposer. La figdre 3 illustre ces deux aménagements.

La salle de repos

La salle de repos a été modifige pour les activités de musi-
que et pour les activités musculaires. Vu son emp]acement‘un peu reti-
r&é des autres salles, cette pigdce est utilisée pour les activités bruyan-
tes lorsque 1es¥ehfants ne dorment pas. La figure 4 fend compte des
modifications survenues. Initialement, elle ne comportait que des cous-
sins pour la sieste. Lors des‘activités'autres que la sieste, 1es cous-

sins sont entassé&s dans un coin.
La cuisine

Congue pour une utilisation strictement fonctionnelle, c'est-
&-dire préparer et prendre les repas, . 1a.cuisine connait une nouvelle

vocation. ' .
sl ‘ 3 1

Dans Ta cuisine, on y a aménagé le coin de 1alpet1te cgnstruc-
tTon.' L'enfaﬁt peut facilement s'installer aux tables pour jouer avec
les blocs. I1 peut manipuler la pdte 2 hode]er, fabriquée directement
a la garderie avec de la farine, de 1'eau et du sel. En fait, on re-
trouve plusieurs blocs de: construction de différentes formes et grosseurs
- que les enfants peuvent étaler ou empiler. L'aménagement physique de-

meure le méme. La modification porte sur une diversification plus gran-

de. La figure 5 permet de visualier les divers changements.
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En somme, 1'opération de ces diverses modificationskde 1'en-
Qironnement de Ta garderie a permis de donner aux enfanfs un environne-
ment plus riche, mieux adapté & leurs besoins et quj favorise, nous
semble-t-11, davantage la créativité. Pendant une période d'environ
six mois, les enfants ont vécu dans ce nouveau contexte. Ce sont les

effets de ces modifications que nous tenterons d'observer.

2.0 La créativité

Développer la créativité ne peut pas &tre une activité qui
releve du hasard. Pour reconnaitre tout effort authentique de créati-
vité, i1 nous faut d'abord comprendre cé qu'est cette dimension du com-

portement humain. Plusieurs auteurs tentent de décrire ce phénoméne de

(1) (2)

Ta créativitd comme "un potentiel” , 'un processus"” , ''une capacité

(3)

de devenir" présent chez tous les humains. La crédtivité Se référe

a un processus mental qui se manifeste par différentes performances
origina1es chez 1'enfant. On reconnan cet effort, par la capacité de
créer, d'inventer, de découvrir et,diexp1orér. Ce procesSu; menta1‘sup<
bose que 1'imagination de 1'enfant é;£Wf1que et mobi?e et'ﬁu’ii pos;é—s
de beaucoup d'énergie pour créer des choses nouvelles. Mary Mecher | |

nous propose une liste de caractéristiques d'un enfant créateur:

1) Beaudot, Alain, La créativité & 1'école, Presses Universitaires de
France 1969, p:16

2) Paré André, Créativité et Pédagogie ouvert, Volume II Editions N.H.P.,
1971, p.85 ’ A

3) Torrance, Paul E., Rewarding Creative Behavior, Prentice Hall, N.Y.,
1965, p.110




"L'enfant sera fluide dans ses expressions verbales
et gestuelles, sera flexible socialement, sera ori-

~ginal dans ses idées, aura beaucoup d'énergie, sera
persévérant, sera impatient dans la routine et aura
une imagination spontanée" (4) .

(24 a)
Si T'on veut élaborer davantage, disons que Ta fluidité est

(5)

la "capacité de produire beaucoup d'é&léments” C'est la possibili-
té qu'a 1‘enfan£ d'utiliser de plus en plus Te matériel existant. L'en-
fant faﬁt appel a& tout ce matériel, 1'associe directement pour décrire
un objet. On distingue une fluidité de‘mots, une fluidité d'idées, une
fluidité d'exp}essions et une fluidité d'associations. La flexibilité
corfespond au nombre de catégories ou de classes que T'on peut identi-
fier dans les associations: "Est flexible, ce]ﬁi qui est capable d'ex-
plorer le plus d'idées possible appartenanf a des classes différentes“(6).
C'est au niveau de 1'organisation et de la c1assif1catioﬁ d'idées qu'in-
tervient la flexibilité. Un esprit flexible peut relever des observa-
tions dans un domaine ou déns plusieurs. L'originalité est la "“capaci-

(7).

té de produire des idées rares" L'originalité favorise des idées

qui proviennent directement de soi;&ftﬁenfant original sera celui qui o
| ' : l X '

donne des ré&ponses inhabituelles, précises et uniques.. Ces réponses:

 4) Mecher, Mary, Journal of Creative Behavior, Volume XII no. 1, 1978 p.32

5) Paré André, Créativité et Pédagogie ouverte, Volume II, Editions N.H.P.
1971, p.210 v

6) Ibid p.211
7) 1bid p.211



24 a)

1

"He is usual sensitivity and perceptiveness to people
and to problems; fluency in both verbal and motor
functions; flexibility in social situations, with
numerical and verbal concepts and with concrete media;
originality of ideas, verbal expressions, motor expres-
sion and sense of homur; ability to abstract, organise
and synthesize in processing information; high energy
level; perserverence in tasks of interest, impatience
with routine or mundone tasks, secure in risk-taking
and yiyid spontaneous imagination" (4)

b
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doivent se différencier de clichés et de stéréotypes. Sous 1'influen-
ce de ces qualités, 1'enfant créateur s'acharne & résoudre de; proble-
mes. Sa persévérance le pousse a aller toujours plus loin pour résou-
dre des situations. I1 raisonne les choses et cherche des réponses lo-
giques. IT prend des décisions facilement. I1 aime prendre des fisques,
11 pose beaucoup de questions provocatrices, i1 enquéte pour tout sa-
voir. " I1 fait preuve d'une grande curiosité et il cherche constamment
~a apprendre. En somme, 1'enfant créateur se distingue nettement par

son comportemént. IT est plein d'énergie, impatient dans la routine,

a un bon sens de 1'humour et parfois i1 peut &tre indiscipliné. Le

"~ créateur refuse totalement la conformité et la discipline.

En poursuivant notre investigation, nous nous sommes penéhés
sur Tes travaux d'ETizabeth Starkweather réalisés au Centre de Recher-
che de 1'Université d’Ok]ahoma. Starkweather a développé des instru-
ments pour mesurer la créétivité chez le jeune enfant. Ces instruments
ont &té congus de facon & faire participer 1'enfant & des activités mais
SOus erme dé Jjeu.  Par ce jeu, 1éichércheur peut observér;]e gompoété—;
ment de 1'enfant et mesurer objectivement ses habf11tés créati&es. Au
" cours des ahnées, Elizabeth Starkweather a rigoureusemenf testé et va-
11dé trois instruments pour mesurer la créativité. Un instrument mesure
la conformité et la non-conformité de 1'enfant. "The Starkweather Form

Board‘Test"(8) permet & 1'enfant de faire des choix d'images. L'enfant

8) Journal of Creative Behavior, Vo]ume V no. 4, Creativity Research
instruments designed for the use with preschool children. 1971
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est Tihre de choisir 1'image qu'1l veut pour compléter Te tahleay,

CeTui qul est conforme choisit Ta méme image aue le tableau original,

~ Le non-canformiste choisit une image différente. Cet instrument permet

de mesurer le comportement conformiste ou non-conformiste de 1'enfant
dépendamment s'il se conforme au modale prescrit ou s'il ré&pond Tibre-

ment par ses préférences.

' Le second instrument "The Starkweather Target Game" (9) mesu-
re la ténacité avec laquelle un enfant poursuit des taches difficiles.
I1 se compose de cing cibles placées a des distances différentes. L'en-
fant doit réussir & frapper d'une balle une cib1e. La cible que 1'en-
fant choisit, détermine selon la distance, le degré de volonté de 1'en-
fant & accomplir une tdche. Plus la cible est prés de 1'enfant, moins

il est tenace dans les tdches difficiles, plus la cible est loin de

1'enfant, plus i1 est persévérant dans les tdches difficiles.

Le troisi@me instrument utilisé par Starkweather est celui

qui mesure 1'originalité des jeunes enfants. Cet instrument nous est :

s

apparu satisfaire 3 nos attentes, soit observer si Tes modificatiéns_

apportées & 1'environnement de la garderie offrent des conditions pro-

- pices & une plus grande créativité chez les enfants.

9) Journal of Creative Behavior, Volume V no. 4, Creativity Research
instruments designed for the use with preschool children, 1971
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L'instrument mis au point par Starkweather se présente sous
forme d'un jeu de blocs de boisﬂdé couleurs différentes. I1 y a au
total 40 blocs. La figure 8 illustre 10 formes différentes. Ainsi
chaque forme revient quatre fofs,'une fois en rouge, uné fois en bleu,
une fois en vert et une fois en'jaune. L'utilisation de 1'instrument
respecte Tes régles sujvantes. L'enfant et 1'adulte disposent‘de cha-
cun 20 blocs, soit deux séries de 10 blocs de couleurs différentes.
L'enfant et T'adulte s'assoient, face & face, séparés par une table.
L'adulte demande & 1'enfant de prendre un bloc dans la bofte qu'il a
prés de lui. Une fois Te bloc choisi, 1'adulte choisit Te bloc de for-
me correspondante et le tient de la méme position que celui de i'enfant.
Deux questions sont alors poséés a T'enfant dans cet ordre:

1. A quoi te fait penser Te bloc que tu tiens?

2. A quoi te fait penser le bloc que je tiens?

Aprés 1'enregistfement des réponses, 1'enfant et 1'adulte dé-
posent Teurs blocs dans une troisiéme boTte vide. Ce scénario se dé-
roule 20 fois ou jusqu'a épuisement{déé}b]ocs dans Tes bo%fes. Ains{,v
- chaque forme revient quatre fois. Seule la cou1eur'var1e. |
Spécifions ici, que nous avons fabriqué a Ta main tous les
“blocs. Aprés 1'expérimentation, les blocs sont demeurés & la garderie.
Les enfants Tes utilisent fréquemment pour s'amuser. D'aprés les com-
menta%res des éducateurs,‘p1usieurs enfants s'en servent pour répéter

1'expérience.
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Tous les travaux d'Elizabeth Starkweather portent sur des
enfants dont 1'a8ge varie entre’'3 ans 3 mois et 6 ans 6 hois. IT est
important, Torsqu'on utilise les instruments,,que 1'enfant puisse bien
communiquer verbalement. IT faut aussi créer une atmosphére calme et
plaisante pour présenfer 1'instrument. On doit choisir un endroit se-
rein, bien &clairé ol T'enfant se sent & 1'aise et en sécurité. 1T

faut éviter de distraire 1'enfant.

-

Ainsi des modifications_apportées d 1'environnement devraient
favoriser chez 1'enfant une plus grande variété de réponses. Dans 1'u-
ti1fsat10n qu nous en avons faite, cet instrument fournit en guelque
sorte un indicateur de la transformation de 1'environnement de Ta gar-
derie. L'autre indﬁcateur demeure les réactions des enfants d Teur nou-

vel environnement, réactions exprimées ou percues par les. éducateurs.
(29 a)



29 a)

- Somme tdute, malgré que peu d'auteurs se sont penchés. sur Ta
squestion de 1'environnement de la garderie et que la 11ttérature trai-
tant d'un Tien pdssib]e‘entre.l'environnement et la Créativité esf trés
rare, certains travaux nous indiquent que la garderie pourra favoriser
Tla mise en oeuvre du processhs de créativité seulement si son environne-
ment est adabté aux.besoins des enfants‘et si elle s'associe & un véri-

table milieu de vie.

Puisque Ta créativité est un processus mental qui se maniféste
par différentes~performances telles que la capacité de créer, de décou-
vrir et d'inventer, i1 est nécessaire que 1'environnement offre des cen-
tres d'activités spécifiques, ol 1'enfant peut s'y rendre afin de parti-
ciper Tibrement & des expériences. Une telle approche, dite divergente,

qui laisse pleine Tiberté d'action, favorise la créativite.

On doit prévoir des regroupements de toute Ta collectivité et
des endroits ol de petits groupes peuvent travailler. Ces endroits
doivent &tre facilement accessibles et 11 ne faut pas oub11er de retrouver
des espaces 1ibres. Une se]ect1on attent1ve des matériaux educatlfs et |
des équipements est aussi importante. |
Ainsi, la planification de 1'environnement doit éfre organisée
pour permettre de faire vivre a 1'ehfan£ des expériences enrichissantes

et diversifides.



CHAPITRE IT

DES RESULTATS PROMETTEURS
Le second chapitréhfait état des résultats obtenus pér les
enfants fréquentant réguliérement 1algafder1e avant et aprés les modi-
fications apportées a Teur environnement physique. Dans un premier
temps, nous allons expliquer le déroulement de 1'expérience: la période
a8 Taquelle 1'expérience s'est déroulée, la population visée et la pré-
sentatidn des Jifférents tableaux cumulatifs. Ce chapitre se termine

par 1'analyse des différents résultats obtenus par les enfants.

1.0 Le déroulement de 1'expérience

L'expérience présentée dans ce rapport de reéherche s'effectue
sur“la modification de 1'environnement d'une garderie et sur la mise au
point d'un instrument permettant d'observer s'il y a effet sur la créa-

tivité des enfants.

L'expérience a débuté en ééﬁ%émbre 1981, a la garderieiF]edr.
%

et Miel de Rouyn.. Durant ce premier mois, plusieurs réunions ont permis’

i
!

de rassembler le perSonne] de la garderie et 1'auteur de ce projet de

" yrecherche pour discuter de la programmation de la garderie et pour é&labo-

=~

rer diverses modifications & &tre apportées a 1'environnement.. Lors de
ces rencontres, nous avons expliqué le pourquoi de cette recherche. Une

=~

copie du projet de recherche a &t& remise & tous les employés.
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Lors des réunions subséquentes, le personnel a communiqué ses commen-

taires suite a la lecture du projet. La plupart des personnes encou-

rageaient notre initiative et voulaient prendre une part active & 1'ex-

périence; Nous avons entrepris 1'inventaire du matériel existént a la
garderie et celui entkeposé"dans les saJ]es.' A partir de cet inventai-
re, il é &té facile de dreséek une Tiste des équipements disponﬁb]es

et d'entreprendre les modifications déns 1eé Timites budgétaires per-

‘mises. Un plan d'aménagement a &té défini en. équipe.

En octobre 1981, le test d'originalité de Starkweathegr est
présenté a quatorze enfants, soit ceux qui fréquentent la garderie sur
une base réguliére.  Lors de ce premie% test, aucune modification ﬁ'a
encore &té apportée & 1'environnement. Uné compilation est faite de

ces premiers résultats.

A partir de novembre, nous avons procédé aux diverses modifi-

cations de 1'environnement de Ta garderie selon le plan défjni.‘ I

i ]

faut compter environ une qu}nzaine de Jours pour exécuter 1és tﬁavau*.
~ Tout le personnel de la gardefie participe aux divers travaux: 1‘amé¥
nagement des centres d'activité, le regroupement des jouets, la fabri-
cation et 1'installation des étagéres, la décoration intérieuré de la
gérderie. Pendant six mois, les enfants vivent dans ce nouveau décor.
En avril 1982, nous préséntons le méme test de‘créativité aux quatorze .

enfants. La compilation de ces nouveaux résultats est faite.

t
i
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la popu1atidh4cib1e

L'identification de la population-cible pour cette expérience

s'est - faite sur la base des dossiers. Deux critéres prévalent.

Le premier critérekest relié & la fréquentation de la garde-
rie: 1'enfant doit fréquenter la garderie réguligrement, c'est-a-dire |
cing joﬁrs par semaine. Le second critére retenu a trait a 1'age chro-
nologique de chaque enfant. L'age deé enfants doit varier entre 3 ans
3 mois et 6 ans*6 mois comme 1'exigeait le test. Aprés avoir app]%qué
<ces deux critéres, nous retrouyons une possibilité de quatorze enfants
pour participer a 1'expérience. Le tableau ] nbus fournit la distri-

bution de la population-cible selon 1'dge chronologique au 20 octobre 1981.

L'instrument est app]iqué‘se]on les régles préscrites par
Starkweather. Toutes les réponses accumulées sont accebtées et inscri-
tes sur‘une feuille spéciale. Le tab1eéu 2 rend compte d'un‘exemp1e de
la feuille réponse utilisée., Ce test pgrmet a 1'enfant de donner un "
maximum de quarante féponses différeh%gg{ Le score de chaqué enéant
st calculé en fonction des réponses différentes données pour une méme
forme. On considare qu'une réponse est positive si 1'enfant donne un
nom différent pour chaque forme. Unbexemp1e concret:.é la forme suivan-
te {~17 , si 1'enfant répond: "un pont, un banc, un tﬁnne], une porte".

Les quatre réponses sont positives.
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Distribution de la popu1ation«c1b1e selon 1'dge chronologique

Nom
1- Yannick
2~ Lori
3— Pascal
4- Nadine

5- Catherine

6- Jean-Sébastien

7- Steve
8- Hugo
9- Julie
10- Olivier

11- Stéphane
12~ Emmanue]Té
i3— Marie-Jo

14~ Marie-Hélane

au 20 octobre 1981

:Age‘chronoTogiqgg

3 ans 7 mois

4
5

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

ans

3 mois
11 mois
3 mois
8 mois
2 mois
3 mois
11 mois.
10 mois
2 mois
6 mois
8 mois
2 mois

7 mois
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DATE

TABLEAU 2

FEUILLE-REPONSE

NOM

GARDERIE

-AGE

SCORE
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SEXE

10.




Une réponse sera aussi positive si 1'enfant donne un nom diffé-

~rent pour une m@me catégorie.

A la forme suivante 9}), , 1'enfant répond un arbre, un pommier,

Dans ce cas, les deux réponseé sont positives.

Une réponse sera négative si 1'enfant donne deux fois le méme
nom pour une forme. A Ta forme suivante Cf? , s1 T'enfant répond: une

voiture ,, une fleur , une voiture /, une fleur ., nous comptabilisons 2

»

- - : ,
réponses positives et 2 réponses négatives.

Une réponse sera aussi négative si 1'enfant inyvente un mot qui
n'a aucune signification. Par contre, une réponse sera positive si 1'en-
fant répond par un mot de son vocabulaire particulier: un "tchou-tchou"

ou un "toutou".

Présentation des tableaux

Chaque tableau se veut global:: Il représente chadue réponse
~donnée par enfant sur une forme particulizre. Chaque tableau esticonsti-
‘tué suivant le méme mod2le. On retrouve dix tableaux poUr Tes dix formes

différentes i1lustrées a la figure 6.

Les réponses de chaque enfant au premier test occdpent la partie
~ gauche du tableau et celles de chaque enfant au deuxiéme test, la partie
droite. Le nombre de réponses différentes de chaque enfant distingue ces

deux parties.



36

: Le tableau 3 11lustre les réponses a la forme 107/ . Selon
% ' g :
les données qui figurent sur ce tableau le taux moyen de réponses posi-

¢ 17,

tives par enfant est de 50% au premier test et de 67.8% au secon

Le 29 octobre 1981, aucun enfant ne réussit a donner duatre'ré«
ponses différentes aux quatre blocs de cette forme. Au deuxidme test, le
21 avril 1982, Lori, Pascal, Catherine et Julie donnent quatre réponses
différentes pour les quatre blocs de cette forme. D'aﬁtre part, Jean-Sé-
bastien, Stéphahe et Emmanuelle donnent .une réponse identique pour les
quatre biocs de cette forme au premier test. Six mois p]usatard, seul
Stéphane répéte quatre fois la' méme réponse. Nadine, Hugo et Olivier don-

nent trois réponses positives.

Bien que les enfants n‘aient’pas €té en contact lors du dérou-
Tement de 1'expérience, i1 faut soujigner la fréquence d'utilisation du
mot "pont". Au premier test, i1 revient 30 fois. Au second, ﬁ] reyient
20 fois. I1 est également intéressant de noter que les mots ”fab]e et
banc" sont trés peu utilisés bien que. dé3pr1me abord, cette forme Tes | sug—
gére & T'adulte. Au premiér test, le mot "table" est ut111se une fois et
‘1e mot "banc" aucune. Dans le second test, le mot ”tabTe”.rev1ent deux
fois et;1e mot "banc", une fois. Le taux moyen de réponse; positives par

enfant pour les deux tests est de 47.3% pour cette forme. (p. 36 a)

1) Ce taux est obtenu de la fagon suivante: Les probabilités d'un. nombre

maximal de’réponses positives par enfant est de 56 (14 enfants x 4= 56)
Le taux moyen de réponses positives par enfant correspond au quotient du
total des réponses positives émises par enfant et du nombre max1ma1 possi-
ble (56) traduit en pourcentage
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Ce taux est obtenu de la facon suivante: Les possibilités du
nombre maximal de réponses positives par enfant pour.les deux
tests est de 112 (14 enfants x 8 = 112). Le taux moyen de
réponses positives par enfant pour les deux tests correspond
au quotient du total des réponses positives émises par enfant
et du nombre maximal possible (1125 traduit en pourcentage.



TABLEAU‘

RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME [—7

- { o » REPONSES }
HOMS ' : TEST (29-10-81) POSITIVES : TEST (21-04-82)
: : obstacle
Yannik pont + | pont - ipont - 13 sauter+ 2 2 pont + {pont -|barriére  +|barriére
_ , ] dos de lettre "E"
Lori pont + | table + jpont - |pont - 2 4 table + Icheval +{qui manque +|balangoire
T un "ET qui un "E™qui un "ET qui
aseal | fpont RS VMCoone - (PREEUUL 2 | |[BGRE VS e jteble  «jbanc
;gn e ﬂg; carré pas carré pas : :
Nadine 11026 ~ L, fun "U" o+ find + | Fini - 3 3 un "U" .+ |garage +|lave-auto +jun "U"
carré pas carré pas
Catherine fini +  fini - | pont + | pont - 2 4 pont + tun chemin +|maison +lgarage
.Jean- : | ﬁgn ﬁe gg; '
Mn?gpastien pont + | pont - | pont - | pont - 1 2 pont + ]1928 +lpont -{pont
carré pas : |
Steve fini + | pont + | pont - | pont - 2 2 pont + |pont -imaison +Imaison
o L : 1 - vaisseau
Hugo pont + | pont - {avion -+ | barriére+ 3 3 pont + | fusils +ipont -{spatial
Julie pont + | pont - | couronne + | tunnel + 3 4 pont + |chapeau +{escalier +|plonceon
‘ . | ﬁgnqﬁe 3#5 » barriére
.. + 1 0o _ _ : . -1ai +|pour Tes
upllﬁjéiw__ﬁﬁﬂgggfﬂﬂ _ﬁ‘pﬂnt | pont ligne  + 2 3 pont pont aimant ghevaux
Stéphane pont + 1 pont - | pont - | pont - 1 1 pont + ipont -{pont N -ipont .
~ Emmanuelle porfe + {porte - Vpofte - | porte - 1 2 pont + (maison +/pont ~1pont
Marie-Jo pont ©  + |{clbture + |—— e 2 2 pont + fun "' +{un "U" -|pont
B : B : un "ET qui
~-T?r1e-He1ene chapeau + pont .+ {pont - ipont - 2 2 T?ggge uni tunnel A tunnel _ltunne]
LE TAUX MOYEN: 50%  ww - LE TAUX MOYEN: 67.8%

L€

; , LE TAUX MOYEN DES DEUX TESTS: 47.3% .
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Dernigére caractéristique d souligner, aucun enfant ne connaTt
au second test, une performance inférieure au premier. Sept enfants
augmentent leur nombre de réponses positives alors que sept maintien-

>

nent un nombre identique.

Le tableau 4 offre les réponses de la forme 2 C:77. Au- pre~
mier test, le taux moyen de’féponses positives par enfant est de 32.1%
(18 + 56 x 100) et suggére 15 appellations différentes. Pour Te méme
nombke d'appellations différentes, le taux moyen de réponses positives
par enfant est ae 44.6% au second test. En d'autres termes, plus d’en-
fants ont diversifié Teurs réponses personne]]es. Cette forme semble
avoir donné beaucoup de difficultés aux enfants. Au premier test, Lori,
Jean-Sébastien et Marie-Jo ne donnent aucun nom pour cette forme. De plus,
cing enfants, Yannik, Catherine, Stéphane, Emmanuelle et Marie-Hé1&ne |
‘répondent par Te méme mot pour Tes quatre blocs. Aucun enfant ne réusgjt
d donner quatre réponses différentes aux quatre blocs de'cette forme.
OTivier présente la meilleure performance avec trois réponseé dffféreh-{
tes. Au deuxiéme test, six enfants;ngﬁnik, Jean—SébastiéH;iHugq, ; %
’_Stéphane, Emmanuelle et Marie-Hé&Téne répondent Te méme mot.pour {es‘ }
guatre blocs. Pour Yannik, Stéphane, Emmanuelle et Marie-Hélane, 11
s'agit de performance identique au premier test. Pour Jean-Sébastien,
il.s'agit d'un progrés puisqu'il n‘avait exprimé>aucune réponse 1lors
du premier test. Quant & -Hugo, i1 s'agit d'une régression par rapport
au premier test ol i1 avait exprimé deux réponses positives. I1 est le

seul a avoir affiché cette performance..



RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME (7~

REPONSES
nOMS TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
Yannik poisson  « !poisson —époisson -ipoisson - 1 ] ' poisson  +{poisson - poisson -.poisson -
| f 0 o goutte )
Lori —_— e i"—"—“j — {d'eau - +ibaleine +|baleine - |baleine
o gore111e del oreille ! | 'goutte _ : goutte

Pascal | glissoire + |chien  + glissoire - de chien- 2 3 d'eau +/glissoire +!montagne +|d'eau

. § | | goutte -l goutte i ' | fgoutte goutte
Nadine | —— i baleine + d'eau + d'eau - 2 | 2 jd'eau +{téléphone +|d'eau -{té1éphone -

i — e e 4'_< _ - ;,.ji-.. V"“M_—T“_--w ————— % — ; ; — ? .
Catherine sac - !'sac -1 sac -/ sac -%l 1 ] 2 I sac +tbaloune  +isac -1sac -
Jean- _?- ! ! ! o
Sébastien | — | —— | — S b0 b sac +1sag -lsac -lsac -

' queue de ! | i o oreille de |
Steve | poisson + | queue - Tune + Tune - 2 2 Tune +|Tune -ichien +ilune -
B B ,,
Hugo ! Tune + !—~———- ' Tune - bateau. + 2 1 baleine  +|baleine -|baleine -ibaleine
| méche de éméche de T méche de | . meche de - :
Julie cheveux + | cheveux -l trottoir  + cheveux - 2 3. |{cheveux +|pont +(cheval +l—

; i | j cote pour |accent sur cote pour
Olivier ' pic + 1 boul + boule -ipigge  + 3 3 ! glisser +june lettre+!pont +riglisser -
B T U ___‘_.,_,_,___,___ e s e —em e — SRR ﬁ[ —— -

| . . . i . . . . .

Stéphane | poisson + | poisson =i poisson -} poisson - 1 1 poisson  +j{poisson -ipoisson -ipoisson

Cmmanuelle | patte + | patte - patte -i patte - 1 1 oreille +joreille -|oreille -joreille

o i Lo i goutte

Marie-Jo I T 3_“‘_ EEE— ] 0 ? oreille +id'eau +ioreille ~loreille -
- ] | " | | , goutte goutte “{goutte goutte
Marie-HéTénegpoisson + ipoisson' ~§poisson -ipoisson 1 1 d'eau +/d'eau -ld'eau -|d'eau -
. B ! o . s ! i

LL TAUX MOYEH: 32.1% LE TAUX MOYEN: 44.6% . »
LE TAUX MOYEN DES DEUX TESTS: 32.1% e
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Trois enfants, Pascal, Julie et OIivier, réussissent a don-
ner -trois noms différents pour les quatre blocs de cette forme au
second test. Pour Tes deux premiers enfants, {1 s'agit d'une progres-
sion, alors que pour 0livier, c'est une performance 1dentfque., Aucun
ne réussit & donner quatre noms différents pour les quatre blocs de

'cette formeuau second test.

Y

Le mot "poisson" revient & douze reprises 1drs du premief
test. Fait a remarquer, i1 est utilisé par trois enfants ayant expri-
mé une héponse-identique aux quatre blocs de cette forme, dont douze
fois par trois enfants, Yannik, Stéphane et Marie-Hé1éne. Au second
test, i1 revient huit fois selon la méme utilisation, Yannik et Stépha-
ne y réferent quatré fois. Le mot "baleine" utilisé une seule fois par
Nadine au premier test, revient sept fois au second test, soit trois

-fois par Lori et gquatre fois par Hugo. Enfin le mot "oreille” utilisé
a deux reprises par Pascal au prémier test revient huit fois dont qua-
tre fois par Emmanuelle, trois fois par Marie-Jo et une fois par Steve.‘
Le taux moyen de réponses positivesipd#@enfant pour Tes déﬁx tests eék

- de 32.7%. N _ ! | :

Au tableau 5, on retrouve les réponses d la forme 3 [:::3

Les résultats illustrent 50 noms différents pour désigner cette forme
pohr 1es deux tests._ Malgré cette diversité de noms, cing enfants,
Yannik, Lori, Jean—Sébastfen,‘O]ivier et Emmanuelle,utilisent a quatre
reprises le méme mot pour les quatre blocs. Le mot "barriére" et
"porte" sont utilisés respectivement paf‘Yannik et Jean»Sébastien‘a1ors

que Te mot "pont" est cité par Lori et Emmanuelle. Le mot "montagne"



FADRLCAU

)

RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME ()

B REPONSES
oM Y CTEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
_— , | - i |
Yannik barriére +!barriére - | barriére - barriére- 1 L2 | pont + ] — mur +ipont -
| | o
Lori pont «ipont -! pont - jpont =il 3 - {ipont + { lettre "D"+ berceau +| berceau
L lpont | roue pont b ballon moitié de
Pascal [ pont rond -« ifermé + i Crevée + ifermé - | 3 {4 | tunnel ¢ | lune + dégonflé  + pomme
e : - X — : : —
| ' , arc-en- irond | | | 1 rond _ ‘
ad1re f montagne + montaqne -, ciel + coupé  + i 3 4 |1 coupé + : pont +1maison +montagne  +
B e e i S e - — it - : ——
| ‘ i | ? -
FaLner1ne ] montagne + Tune + montagne - montagne- 2 { 2 montagne + |berceau  + montagne - montagne .-
Jean- j | 5 ? 3 -
Sébastien . porte + iporte - porte —‘porte - 1T 1 2 barr1ere + | roche +| roche -'roche -
; ? i i Iﬁww. T T T roue o
bteve> | barriére +ibarr1ere - porte + porte - | 2 3 K barrigre + | crevée + porte +| porte
Hugo ! bateau + |barriére +| bateau - bateau - ! 2 3 barrigre + {glissoire +|{glissoire ~-ipont +
R ,___._..‘_;’, J— S U, —_— z
, | gpa1n bout de , : , o
Julie ! pont + roti + ba]angoire+§pantouf1eﬁ! 4. 2 balancoire+ pont + pont -l pont -
| | | 0o
011v1er : montagne +montagne - | montagne m0ﬂtagﬂe— 1 3 montagne + montagne -|berceau + pont +
. e e - —— : R - i : ——
Stéphane é soleil +§ _ %-——— 1 2 Tune +} balancoire+ balangoire -j{balangoire
; :' pont téte - i
Enmanu911e I pont +pont - - pont . - pont - 1 2 fermé + COoupée + pont fermé -|pont fermé
o | porte de { C ik , )
Marie-Jo | caverne + | —_— — 1 2 porte + porte -1 porte -| caverne +
HE N R T - T T -
Marie-Hé&lene! garage +.biscuit " +: chapeau + ‘garage -3 2 1! fromage + maison + maison o e
[ — — .,_._.»_."»._ —_— e '_i*__¥_,_~_,_, — ___'___;A; ._;.__ : — - H } -
LT TAUX MOYTH: 46.4% LE TAUX MOYEN: 64.2%
- ]
LE TAUX MOYEN DES DEUX TESTS: 44.6% -
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est citeé par O1ivﬁer, Stéphane et Marie-dJo ne répondent qu'une seule
- fois. Julie fournit quatre noms différents pour les quatre blocs de
cette forme au premier test. Le taux moyen de réponses“positiVes'par

enfant est de 46.4% au premier test.

Au deuxiéme test,'tous jes enfants donnent au moins deux
noms différents pouk cette forme. Pascal et Nadine donnént quatre
noms différents pour les quatre blocs de cette forme. Aiors que Jd1ie,
seu]e.ayant utilisé cette performance au premier test, régresse en n'ex-
primant que deuk réponses positives. Marie-HEl&ne présente éga]ement
une baisse de performance. Elle exprime tfdis réponses positives au
premier test et deux au second. Le mot "pont" revient a douze reprises
dans le premier test et Je motb”montagne” a neuf reprises et les mots
“porte" et "barriére" a six reprises. Dans le second test, Te mot
"pont" maintient cette fréquence, alors que "montagne" revient six fois,
"porte" cing fois et "barridre" trois fois. Le taux moyen de réponses

positiVes par enfant pour le. séébnd test est de 64.2%; Le taux moyen~f_

i .
v

boukw1es deux .tests est 44.6%. et : . ! C

3
Le tableau 6 reconstftue Tes réponses de la formé 4 411::]  . '
De toutes Tes formes utilisées dans ce test de créativité, la forme 4
offre Te moins de difficultés aux enfants. La’comp11at10n,f1na1e donne
un‘taux_moyen de réponses positives par enfant de 48.2% au premier test
et,64.2% au second test. 'Le taux moyen est de 49.1% pour les deux tests.

Cette forme suggére le plus grand nombre de réponses positives (54).



RESULTATS AU TEST

LA W Sy e L) .

DE STARKWEATHER POUR LA FORME ———]

REPONSES
nOMS S TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
I : ~
Yannik “bateau : +ig11sso1re +bateau - Ibateau A 2 2 tente + tente -l tente -iglissoire +
) : vitre de :
Lori bateau + bateau -bateau - bateau - T 1 2 _jiporte . + cloche +{ cloche -icloche
o _——ur»__.__ [P — 4 ; i —
3 oo . 9 ) . . .
Pascal bateau + |€glise #église - itriangle + 3 4 !jvoilier = + &ventail + glissoire + bateau
S . 1 7 - B i
Nadine ‘bateau +?bateau Jbateau - triangle # 2 { 3 |ltriangle + bateau ¥/ glissoire +{glissoire -
B e S e - s . L : .
. | i o I chaise chaise
atherine Echaise +§tr1ang]e ﬁchaise - ichaise = 2 1 2 | tente + berceuse + berceuse -!tente -
e st I A T ) |
Sé tien e bateau +bateau - lbateau 4 T+ 1 | bateau + bateau -{ bateau -l bateau -
U e e e e e e — ! e b e — o e e b
‘ 1 B | cerf- | -
abeve tbateau + bateau -bateau - ‘bateau 1% 1 3, ibalangoire+ volant +| toupie +ibalangoire -
- - i h - ¢ - i : - i PR —
' 1grosse bl i I :
Hngo voilier +icote ﬁvoilier - voilier J% 2 2 voilier  + glissoire « voilier  -|voilier -
5 ’ & v : id . .
| ; P /| , , o
i . i . ! H : . . - .
Julie itriangle +balangoire«plume + irue “; 4 4 balangoire+ pistolet + man&ge +| pointu ‘
N ~-—4§ L i ngr 2 Ak voile de : ; baton pourrr
Olivier .glissoire * pic Tp1c - pic 11 2 4 Izbateau + tente + glissoire + assomer
S A |
Stcphaqe %céte +ic1ou sclou —;c]ou - 2 1 balancoire+ balangoire-|{ balangoire -{balangoire
i .
o i | I § morceau TTmorceau
Fmmanuelle ‘cornet +'cornet -cornet —icornet = 1 41 3 d'orange + triangle +{d'orange = -|pied
; | g ; ‘ !
L I e e S ‘ }
I ‘goutte ! ! l ! goutte - | goutte goutte
Marie-Jo  ‘greay + chandelle + e -2 2 d'eau + banc + d'eau -| d'eau -
T T 1 T - A T T
i 4morceau de i . fmorceau de | § i ] morceau de ‘ morceau de
”a"e Hp]e”esanaw1ch +ifromage  +sandwich - fromage & 2 3 | sandwich + glissoire + poire +i sandwich
LE TAUY movEn.  48.2% LF TAUX MOYEN: 64.2%
P : _h
LE 1AUY MOYEN DES DEUX TESTS: 49.1% w



44

Le motv”bateéu” est utilisé 17 fois par cing enfants diffé-
rents. Lori et Steve 1'uti]1sént d quatre reprises Yannik, Nadine et'
Jean-Sébastien a.trois reprises dans le premier test. Dans le sécond
teﬁt, il n'est uti1isé que cing fois dontvquatre fois par Jean-
Sébaétien qui maintient aingi,sa performance. Le mot "banlangoire"
est celui le plus fréquemment utilisé dans Te second teSE. IT revient
sept fois. Au premier test, Julie donne quatre réponses positives.
.Au second test, elle maintient sa pefformance et Pascal T’imite. Cing
enfants, Nadine,vSteve, Olivier, Emmanuelle et Marie-Héléne, donnent
trois mots différents pour les qﬁatre blocs au second test alors que
seul Pascal avait réussi au pfemier test; A/T‘exception de Stéphane,

tous les enfants ont maintenu ou amé&lioré Teur performance.

Au premier test, les enfants démontrent p]us‘de difficultés
d donner des réponses positives, Quatre enfants Lori, Jean-Sébastien,
Steve, Emmanuelle,donnent un seul mot pour Tes quatre blocs. Au se-

cond, Jean-Sébastien et Stéphane affichent cette performance.

: s
A
. a

‘
Comme Tes tableaux précédents, le tableau 7 1J1ustre 1%5 ré-
sultats & Ta forme 5 Gfxb . Cette forme &tant semb]ab1e a Ta forﬁe 1
o=, on rétrouve le mot "pont" 29 fois au.premier test et 25 fois
.au second. Au premier test, aucun enfant ne réussit & donner quatre
noms différents aux quatre blocs alors qu'au second test, tfois enfants
Pascal, Julie et Olivier ddnnent quatre réponses positives pour chacun
des blocs. Trois enfants, Yannik, Lori et Jean?Sébastien)1dent1fjent
-d quatre reprises cette forme par le mot‘”pont”. Quant & Marie-Jo, elle

€met deux fois Te mot "nont" et ne suggdre plus autre chose. Au second
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RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME /7))
i REPONSES
MOMS © TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
f
Yannik pont "+ jpont - | pont - pont - 1 3 tunnel +i pont +!barriére pont
) | bouche qui:
Lori ipont + jpont - i pont - pont - 1 3. lune + pont +irit _—
é - lettre
Pasca] sourire +1"C" . + | sourire - sourire - 2 4 banane +l aimant + Tettre "C" +ichemin
j arc-en- rond ,
Nad1ne | montagne +  ciel + coupé +#! 3 1 pont + pont -l pont pont
| : b rond
Catherine rond coupé =+ tunnel + gpont + pont - 3 3 cOupé + pont +i pont tunnel
Jean- E 1 ! |
Sebast1en pont ) + jpont - | pont < pont - 1 12 ‘llune + Tupe - pont ‘pont -
A | | T i Trond T -
Steve ;pont + jpont - | Tune + pont - 2 2 'coupé + pont +ipont - pont
Hugo Epont + bateau  +  lune + Tune - 2 2 E]une + pont +! Tune lune
fer a , o ” v fer a _ *

Julie Icheval + route « 1 collier + collier - 3 4 bateau + cheval +| couronne bandeau
- i | : roue ,
livier pont ’pont - ! pont - tunnel + 2 4 pont +| cassée +i aimant berceau-

Stéphane‘ pont +§tunne1 + | pont —ipont ; 2 1 pont +i pont -/ pont pont
T ; ] |
Emmanuelle Etunne] +|pont + | pont !pont ﬁ 2 | 3 pont + bandeau  +|pont aimant
T T T ! ] '
, i ’
Marie-Jo ppont +§pont - — %—~*——- ; T 11 pont +/ pont - -l pont pont
- 5 ‘ ! T § 2 T - Tettre |
Marie—Hé]énggarage' +}champignon+§garage —;bandeau +0 3 3 tunnel + "C" +! bandeau - bandeau
LD TAUY MOYEN: 50% LE TAUZ MOYEN: 64.2%
o o ES
LE TAUX 43. o

MOYEN DES DEUX TESTS:

7%
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test, Nadine, Stéphane et Marie-Jo ré&pondent '"pont" & quatre reprises.’

Pour les deux premiers, il s'agit d'une régression.

Malgré une fréquencé élevée d'utilisation du mot "pont", le
taux moyen de réponses_positjves par enfant est de 50% au premier test
et de 64.2% au second test, 43.7% bour']es deux tests. Cette forme
demeure suggestive pour 1‘énfant. I1 sfagit du taux Te plus élev;
pour le premier test avec la forme 1 et du second,pour Te déuxiéme"

test avec la forme 3,

Le tableau 8 regroupe les réponses de la forme 6 <:? . Selon
les données figurant sur ce tableau, les enfants ont eu de la dffficu]-
té avec cette_forme. Au premier test, on retrouve treize noms diffé-
rents, Alors que le taux moyen de réponses positives par enfant est
de 44.6%, Un seul enfant, Julie fournif quatre noms différents pour
1es'duatre blocs de cette forme. Quatre enfants, Lori;‘Hugo, Stéphane
et Emmanuelle se répétént pour les quatfe blocs: Lori uti]iée»]e mot

“coeur", Hugo et Stéphane le mot "auto'.et Emmanuelle le mot "oreille’.-

|
e (,

Jean-S&hastien répond trois fois et Marfe-Jo une seule fois. I1s utili- '
‘sent le mot "auto". De fait, le mot “"auto" revient & 22 beprises tors

du premier test suivi du mot "oreille" & 6 reprises.

Dans le second test, quihze noms désighent cette forme alors
que Te taux moyen'de'réponées positives par enfant est de 55.3%.. Deuk
- enfants, Jean-Sébastien et Steve se répé&tent a quatre reprises.’ Jean-
Sébastien utilise Te mot "auto" et Steve, le mof “bonhomme". Si Jean-.

Sébastien maintient sa performance, i1 s'agit d'une performance inférieure
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RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME (j;)

REPONSES :
HOMS = TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
Yannik auto -+ jauto -oreille +oreille -1 2 1 voiture + voiture  -|auto -lauto
Lori coeur + jcoeur ~coeur -coeur <1 1 2 . lauto + auto - auto -1 bonhomme
grosse | i ’ ' B
Pascal antenne + lauto +#auto -auto 41 2 2 puto - +jauto -1 3 roches  +|auto
Nadine nez +.nez ~champignon +champignon+ 2 2 jchampignon + champianon-{ chapeau +; chapeau
§ f f | N , bonhomme quij.
Catherine coeur + coeur ~voiture «voiture 4| 2 | 3 |bonhomme + bonhomme - court + voiture
Lol T JCoet | ! re ; u i ( .
Jean- f. | | i o
Sébastien auto + auto ~auto  —— b L1 |auto +| auto -lauto -iauto
! ) T - - ‘ — . — ;—s—-* - _ ‘ ‘
! { ] T .
Steve icoeur +auto +C0Q +auto 41 3 1 ’konhomme + bonhomme -| bonhcmme -} bonhomme
Hugo lauto + auto ~auto -auto A 3 bateau + auto +i barrigre  + bateau
. couche de % papier . ‘ :
Julie bébé +lchampignon+ciseau xcollant 44 4 2 coeur + coeur -i plongeon  # —
|
Olivier ‘arbre + !bonhomme  +arbre darbre 41 2 | 4 obs + auto + voiture  + cOte
R : 7 7 |
~ Stéphane auto + jauto Hauto Jauto 41 1 2 | fleur + auto + fleur -{ auto
% bébé .
tmmanuelle loreille +joreille, -oreille doreille -+ 1 3 oS + assis + 0s : -| fleur
_ : L ,
larie-dJo auto . S — 1 2 |Dbs +| noyau +| os -| 0s
- ] 1K maison
Marie-Hélene.champignon + 'auto «champignon -champignon- 1 3 |auto -+ Strumph 4 ——— champignon
Fe U . d ] . e . [ D H -
LE TAUX MOYEN: 44.6 LE TAUX MOYEN: 55.3%

%

LE TAUX MOYEN DES DEUX TESTS:

50%

o~
-~
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pour Steve qui avait formulé trois réponses positives lors du premier
test. Le mot "auto" revient & 18 reprises suivi du mot "bonhomme" &

‘huit reprises. Le mot "oreille" n'est pas utilisé une seule fois.
J

Loré du premier tést, JuTie formule quatre réponses defé—>
rentes comparativement & deux pour le second. Olivier présente la
méme performance mais & 1'inverse.: 11 est le seul & formuler quatre
réponses positives au second test. Le taux moyen de réponses positives

par enfant est de 50% pour les deux tests.

Dans le méme ordre d'idée, Te tableau 9 nous fournit les ré-

ponses a la forme 7 (EED . De toutes 1es'formes, celle-ci donhe le
p]us de problémes aux enfants. Nous obtenons Te total le plus bas de
diversité de noms utilisés, soft onze au\premier test et treize au se-
cond. Le taux moyen de réponses positives par enfant ést de 35.7% au

premier test et 48.2% au second test et 33 % pour les deux tests.

Au premier test un enfant, Jean-Sébastien ne formule aucune

réponse pour les quatre blocs du premier test alors que Y&hpik,;Hugoé | ;

et Marie-Jo n'en formulent qu'une seule. De p]us,'Lorj, Pasca]f Julie

et Emmanuelle formulent quatre réponses identiques. Lori et Julie uti-

~lisent.le mot "arbre" et Pascal et Emmanuelle le mot "champignon". Un

seul enfant, Nadine réussit trois réponses positives. C'est Ta meilleu-

re performance.



TRABLEAU

RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME ({g

_ REPONSES
HOMS TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
|
Yannik — P — verre R 1 — - _champignon +!champignon -
f
Lori arbre + @rbre - jarbre - - arbre - 1 P2 arbre +arbre -l arbre -{montagne
| : bras du
Pascal champignon + ichampignon-champignon - ichampignon+ 1 3 ghampignon +yo1ant + champignon -|montagne
chiffre | il | | B
Nﬁﬁiﬁ?pwﬁ__g?f?ff__i___~j_339i€ ﬁ”8“_ﬂ~_ + .champignond 3 l 2 &hampignon»+poisson +/ poisson -| champignon -
& ‘ | o
P Lo ! oo P ' .
Catherine poisson + poisson  -arbre + larbre A2 o3 poisson +bonhomme  + bonhomme  -/baleine *
e B . — ' — ; ; i :
Jean- ; i ‘: i i % ,
Sébastien |— — e — 0 1 poisson +poisson -l poisson -l poisson -
e B ; T : . T |
Steve {Tune + miroir «lune - miroir 4| 2 1 ilarbre +arbre -l arbre ~-larbre -
Hugo — — — bateau ~ +| 1 2 - | arbre +bateau +| arbre -jarbre -
’ : ' S ) | tapis maison '
Julie arbre +iarbre -arbre - iarbre 40 3 arbre +arbre -t volant -+ Strumph +
! 'tapette a , baton pour
Olivier :arbre + mouche ~arbre - jarbre 4] 2 2 arbre +arbre -l assomer +arbre -
Stéphane 0s +,biscu1t «biscuit —ibiscuit - 2 1 poisson +poissaon -| poisson -1 poisson
, i o - _ ) : téte de i
Emmanuelle :champignon +;champ1gnon—champ1gnon - ichampignon+ 1 3 champignon +fleur + bébé + champignon
e ; 1! i R
. ! : i
Marie-Jo bonhomme - + — — — 1 2 bonhomme  +lampe- + bonhomme - bonhomme -
T ) ! o T S
po s LT . | .- i i . i i - . . .
Marie-Hélenebiscuit + ichampignon+«champignon —;champ1gnon< 2 1 'phamp1gnon +fhamp1gnon -i champignon -|{ champignon -
e | . s A o i b ) .

|
.

C T Moven: 35.7%

LE TAUX MOYEN:

Lt TAUX MOYEN DES DEUX TESTS:

48.2%

33

.0%

N
Vo)



Au second test, Ta perfofmancé s'améliore au plan désrréponses
formu1ées. Seul Yannik ne formule pas quatre réponses.' Cépéndant, au-
cun enfant ne:reussit & donner quatre noms différents pour {es quatre“b1ocs.
Quatf‘e enfants, _Jean—Sébastien,_‘Steve, Stéphane et Marie-H&léne répé-
tent Te méme mot pour les quatre blocs. Jean—Sébastieh uti]isé le mot-
”poisson“ de méme que Stéphane; Steve utilise le mot "arbre" et Marie-
HE1éne le mot "champignon”., Quatre enfants, Pascal, Catherine, Julie et

-Emmanuelle formulent trois noms différents aux quatre blocs.

Le mot‘”érbre“ revient 15 fois dans le premier et le second
test. Le mot "champignon™ utilisé 12 fois en octobre 1981, revient éga-
Tement 12 fois en avril 1982, Le mot “péisson“ est Qti1fsé a 11.repri-
ses dans Te second test comparativehentlé 2 fois seulement au'premier
test. Somme toute, cette figure est peu suggestive. Quatre énfants,
Nadine, Steve, Stéphane et Marie~H&1éne présentent une berformance de
réponses positives 1nfér1eufes au second test et deux enfants Yannik et

O0livier maintiennent leur performance.

Loy
W .

Le tableau 10 regroupe 1e§w;gﬁonses a la forme 8 ‘(:)_? L'g— lé
 cart ehtre les réponses positives est le plus grand'de'tous. Le taux
moyen de réponses positives par enfant varie de 48.2% a 78.5%. Au pre-
“mier test, les enfants uti]iseht d%x noms différents pour désigner la
forme comparativement & 23 pour le second. Le taux moyen de ré&ponses

positivés pour les deux tests est de 52.6%.



RESULTATS Al

TeST DE STARKWEATHER POUR LA FORME

O

REPONSES

.

HOMS - TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
e
Yannik roue +roue -roue -volant + Z 1 roue + roue -| roue -jroue -
—_ i B ]
Lori ballon ﬂroué +roue —?oue —§ 2 4 |lroue +ivolant x| ballon +loeil
- ‘ o | % B
_ 5 . :
Pascal wvolant’ +roue . +roue —&olant - 2 3 roue « ballon +! pomme +| pomme
it _ 7 gh_ i '}
Nadine roue +ballon +ballon -roue -] 2 2 |iroue + rond +| roue -1roue -
T T T i | i - T boutede -
Catheri | nd Jballon ‘kond -%a]]on - 2 4v Hroue 4| Créme +i pomme +.bol :
Catherine iro b . -ball | | ' atke pormn . E
Semmatien | | f I |
Sébastien jrond +rond -rond -rond - 11 3 1yrond +isoleil + Tune +:rond
S SOOI PR T T o LASURRNEIS SNSRI 0 SMVUNOUN S S N—— ;
T | T | -
Steve - roue #rotleau  +rouleau -rouleau - 2 2 ilroue + toupie +| roue -| roue -
[ ! - j B
Hugo ballon +bateau +§atgau -bateau - 2 3 bateau +frouleau  +| roue + roue -
CoT —— : !
roue de youe'de ! ' _ :
Juiie roue +bicyclette+bicycliette -roue - 2 4 roue +| chapeau  + téte +| pamplemous s¢
- - } i — ! -
' | |
. i :
Olivier ~ballon «ballon -rond +rond - 2 4 ‘Eballe « youe + ballon +iroche .+«
- - ‘ ‘ —— — l J + o
Stéphane roue {roue -roue ~roue - 1 3 rond +{ pomme </ rond -l orange
B —— 4 — .
~Emmanuelle %roue d'auto +roue +roue -roue - 2 4 rond + t8te + cercle +| tapis rond
T . . A -
Marie-Jo  |pomme sorange # — 2 3 roue +| noeud +| roue. -| table +
e + i 1 T
R - . -! Lo, . . . | i i N . ‘
Marie-Héleneroue %bwscu1t - +biscuit -rond «i 3 | 4 japlancher + rond - 4j roue +iroulette
e ; . [ L _ ' b L
LE TAUX MOYEN: 48.2% LE TAUX MOYEN: 78.5%
LE TAUX MOYEN DES DEUX TESTS: 52.6%

LG
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La différence entfe les deux tésts est trés marquée. Au pre-
mier test, seule Marie—Hé]éhé:fdrmU]eltro%s réponses,poSitivéS.:Jéan-,
Sébastien et Stéphane uti}isent a quatre;reprises Te méme mét.' Péur
1'un, c'est un rond, pour 1'autre, une roue. Ainsi onze enfants”ﬁ'en—
registrent que deux réponsesﬁpositives; Le mot "roue" reviént 24 fois,

-

le mot "rond" & neuf reprises et Te mot "ballon" & huit reprises.

Au second test, la situation évolue radicalement. Six en-
fants donnent quatre réponses positives et cinq, trois réponSgs positi-
ves. . Nadine et Steve ont deux réponses positives Ce qui Teur permet de

maintenir leur performance, alors que Yannik régresse et n'en pkésente
: ‘

-

qu'une. I7 utilise a quatfe reprises le mot "roue". Ce mot, utilisé
24 fois en octobre 1981, revient & 19 reprises en avril 1982. Les mots
"rond" et "ballon" dimimuent éga]emént: le premier est cité six fois

alors que Te second ne 1'est que deux fois. Cette forme est.beaucoup

plus séTlective lors du second test que Tors du nremier.

Le tableau 11 illustre Tes resultats obtenus pour la forme 9 |

C£:éj . Le nombre de noms différents utilisés est de 17 au préhier;

test et de‘18'au second. Le taux moyen de réponses positi&es par-enfant

est de 48.2% au premier test, -de 64.2% au second test et de 49.1% pour
les deux.

Lors du premier test Julie et Olivier donnent quatre ﬁoms dif-
. férents aux quatre blocs. Par contre, Stéphane ne formule aucune répon-
~ se et Marie-Jo, une seule. Catherine, Jean—Sébdstien, Hugo et Emmanuel-
le formulent quatre réponses 1dent1dués.  I1s utilisent respectivement

Tes mots pancarte, numéro, avion et flache.

1
i
H
[
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RESULTATS AU.TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORMEE:!:E:]

LE TAUX MOYEN

DES DEUX TESTS:

i

49.

REPONSES .
NOMS TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
Yannik rue -+ rue pont + pont - 2 2 2 ponts  +{2 ponts  -|avion +javion
; _ _ E lettre Blanche; L plancher
Lori ; . L | 2 i3 tanl + ecevol .1 fusil * médaille
SLort pancarte + ensejggg_t;ggpg§r§§~r —:pgncartej. . ‘ médaille *
i . lettre ; | lettre barrigre
Pascal | pont T + pont -| pont -2 3 T +|d'auto + lettre "T" -|tunnel
{;ﬁ$t;§nq5e o B " ettre lettre | _
A ! ~ nT i : . HTn TN T HTH
“éﬁjj?ﬂnnﬂ_j C'plf»_,ﬂ__‘-ﬁllgnes s Tettre "T +icro1x - 3. 1 T T - jettre T" -ilettre "T" -
; ‘ S ! || Tettre
Catherine | pancarte 4 # pancarte - pancarte - pancarte- 1 12 e +ipancarte + lettre "T" -/pancarte
Jean- j - i § ; ? § lettre deux L deux
Sébastfen . numéro +7numer0 - numéro ~inuméro <1 1 1 3 nTH +| ponts +|deux ponts -igarages
e - - *"'T**—“‘*- - "“"—“T" - —-"*"—-‘; I G S ~ -'— ‘ ;- - -
; trois | : ; : 3 , N s ’ deux
Steve | carrés .+ pont + autoroute + pont - 3 4 jroute +ibarriére +;deux ponts *jportes
e T - - 2 ,
! '; - ) . ' . .
Hugo l'avion + avion - dvion -l avion =~ - 1 3 avion +|escalier +icroix +favion
g » | coin de ‘ . | '
Julie lettre < rivigre + trottoir  +# rue 4 3 panneau escalier +! plongeon —_—
E ; ggn;t" Jettre moulin &
Olivier . cl6ture +un "T"  § cOte | 1igne 4 4 o vent +ipistolet  +irue
3 f | deux deux
Stéphane —_— S —_— _— 0 ] ponts ponts -1 deux ponts -|deux ponts
i ; lettre A .
Emmanuelle ! flache 4 fléche: - fl&che -| flache 1 3 R pancarte +|pancarte -!fusil
- ; 1 ' | Tettre -
RS ESEGRS pancarte N L — —_— 1 2 pancarte +/"T" - -~  +|pancarte -|pancarte
3 T Tettre. | ) Tettre ~
Marie-y&igne lettre "T" 4 "T" - pont + pont 2 2 Ty + bonhomme +|bonhomme  -|Tettre “T"
LE TAUX MOYEN: 48.2% LE TAUX MOYEN: 64.2%

€5
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Au second test, deux enfants, Steve et Qlivier répondent

quatre noms différents aux: quatre b1ocs et six en ut111sent tro1s
- Nadine et Stéphane répetent'1e meme mot:pour les quatre b]ocs pour

,‘1'uné, il s'agit de la Tettre. "T“'et pour 1! autre)"deux ponts N Lq
lettre "T" utilisé a cing répr1ses en octobre 1981, revient & quinze
reprises six mois plus tard.v Le mot "pont" est utilise a neuf.repr1—.¥~
ses dans les deux cas, La fféquence dfut11isat16n du mot “"pancarte"
‘passe de 7 & 6 fois en six mois. Seule Nadine n'améliore pas sa per-

formance de réponses positives,

Finalement, Je dernier tableau nous fournit Jes réponses a
la forme 10 (©) . Les enfants expriment 14 réponses différentes au
premier test et 17 au second test. Quatre enfants, Yannik, Lori, Sté— 
phane et Emmanuelle,utilisent le mot ;roue“. Catherine répate le mot |
- "beigne" et Jean-Séhastien 1e‘mot “rond". Pour sa part, Marie-Jo ne
formule aucune ré&ponse et Hugo ne formule que trojs mots dont deux ré-

ponses positives.

e P B 1
ad : L
PPNAreN } §

: B | : i i
Un seul enfant, Julie, donne quatre noms différents pour les

- quatre hlocs. Le taux moyen de répohses positives par enfant est de

42 .8%,

Au second test, les résultats sont plus &levés. Le taux moyen.
atteint 64.2%. Lori. et Steve formulent quatre noms différents aux qua-
tre blocs. Yannik et Stéphane maintiennent leur performance en formu-~
lant, a quatre reprises, le méme mot. Yannik ufii1se & nouveau Te~mot,
"roue" et Stébhane change pour le mot "béigne”. Au second test, Juiie

formule trois réponses positives sur trois comparativement & quatre sur
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RESULTATS AU TEST DE STARKWEATHER POUR LA FORME (B

LE TAUX MOYEN

DES DEUX TESTS

44.6%

‘ REPONSES
S TEST (29-10-81) POSITIVES TEST (21-04-82)
Yannik roue + [roue - roue - {roue - 1 1 roue + jroue -roue - roue
lettre , :
Lori roue + jroue - iroue - jroue - 1 4 ot t jroue +collier + pneu
' lvolant avec »
Pascal ibeigne’ + {roue + klaxon + [roue - 3 3 beigne + yvolant +une cent + volant
e e —— ‘j T -
! | . N
1ad1ne 'roue + |roue - jroue - ichapeau - 2 2 ! roue + {roue -manége + manége
o j | ; .
{ . i . : . . |
Cather1ue :beigne + beigne - ibeigne - beigne - 1 ! 3 roue + jrond +roue . -
Jean— ! E 3 ‘ ; ' ‘
Sébastien rond rond - rond - irond - 1 b2 soleil + isoleil -rond + rond
R | - T o o . o
Steve ?rou1eau ;rou1eau - loeil +0eil - 2 4 ! rond + itoupie +peil “+ oeuf
inidv f i - , ' :
Hugo ld oiseau +§ tunnel +inid-. - 2 2 _roue + bateau +roue -l roue
. - | | N
Ju11e ‘ballon + {loupe + iChapeau + roue + 4 3 ‘ maneége +roue + rond
| | ! roue de
011v1er ‘rond +‘ba11on + jtrou + jrond - 3 3 brouette + volant +peil + oeil
o ’ | |
Stéphane roue + roue - jroue - Iroue - 1 1 beigne  + beigne -beigne -i beigne
Emmanuelle 'roue 4%roue' - roue: - - roue - 1 3 roue + rond - +jumelle’ + roue
i o ’ E ; ‘ » s
Marie-Jo }~———— ! — — 0 2 roue + manége +manége -| roue
T 1 T I~ ’
r - - -
har1e He]eneb1scu1t + b1scu1t —'roue + biscuit - 2 3 rond. + rond -roue +| oeuf
LD TAUX MOYEN: 42.8% LE TAUX MOYEN:

G5
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sur quatre au premier test.

Le mot "roue" est,ie p1us fréquemment utilisé soit & 23-re—
prises dans le premier test et @ 19 reprises dans le second. Le mot
"beigne" est utilisé a cinqgreprises dans les deux tésts alors que
Te mot "rond" passe de quatre utiTTéatTons & une seule en six mois.
Le taux moyen de réponses positives est de 44,6%, | »

IT se dégage de cette compilation générale des résultats une
tendance a_]'effet que Tes enfants présentent une performance supérieu-
re non seulement en termes de pourcentage dé réponses positives mais en
termes de diversification de mots utilisés, de réduction de fréduence
des mémes mots et de performance indiyiduelle, Nous allons tenter d'in-

terpréter ces résultats en nous attardant a ces trois indices.

3.0 ‘Interprétation des résultats

L'interprétation des données permettra slrement de mettre en

relation Tes résultats obtenus Tors. de.la présentation des- deux tests:

L . H

et lTes &1éments principaux mentionnés au chapitre précédentf GlobaTe-
ment, i1 y a une tendance marquée au fait que les enfants ajent une plus
~grande variété de réponses positives au deuxidme test plutdt qu'au pre-

mier test,

Le tableau 13 présente Ta distribution des enfants selon 1a
- fréquence de réponses positives formulées pour chacune des formes Tors
des deux tests. Ce tableau regroupe Tes dix fofmes utilisées Jors de
Ja présentation du test de créatiyité. Cette compilation démontre qu'au

second test, Tes enfants se distribuent davantage dans Ta case des 3 ou



TABLEAU 13

DISTRIBUTION DES ENFANTS SELON LA FREQUENCE

DE REPONSES POSITIVES POUR CHACUNE DES FORMES

H /o

performance ' , ‘ ;] ({g N

aucune .. . . ] . ] 0

réponse positive

une : :

réponse positive 6 7 7 2 6 | 2
| éponses positi 5 5 5 1 4| 4

réponses. positives ' |

trois

réponses positives 3 1 1 ] 2 6

quatre 3 ] . X ] ;

réponses positives .

LS
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4 véponses positiVes qu‘au‘brémﬁer test, A trois repriées, 1'écart
entre‘1e premier test et le seédnd test est maximal; alors qu’au}pre-
mier, aucun enfaht n'avalt formulé quatre réponses pos1f1ves aux for-
mes T, 5, 8, on y retrouve resbectivement 4, 3; 6 au second. Les fi-
gures 3, 4, ét 9 voieht un enfant s'ajouter alors que les figures 6 et
10 maintiennent le méme nombre'soit‘1,"Aucun enfant ne réussit cette

performance aux figures 2 et 7,

Pour ce qui est du nombre d'enfants qui.peuvent donner trois’
noms_différents‘pour les quatre hlocs, encore 13, les résultats sont
concluants. Le nombre d'enfants augmente.poﬁr chacune des dix figures.
Les figures 4, 8, 10'présentent une augmentation de quatre enfants de
T'un & T'autre test, La distributfon des enfants se modifie substan-
tiellement d'bctobre 1981 8 ayril 1982, Le tableau 14 compile diffé-
‘remment la distribution des enfants et rend plus évident la tendance
exprimée, Systématiquement, le nombre d'enfants diminue dans la caté- .

oo

gorie ..'deux réponses positives et moins,

systématiquement il augmente dans 1e§”%a%égor1esmtrois et quétre%répoh—
, v ‘ I - i ‘

- ses positives. En octobre 1981, au moins 10 enfants ont formulé deux"

‘réponses positives et moins pour chacune des dix formes. En avriT 1982,

seules les formes 2 et 7 présentent‘ce nombre. En octobre i981; quatre
enfants formulaient trois ou quatké répbnses pésitives aux formes 3, 5,
9, trois enfants a4 la forme 10, deux enfants aux formes 1, 4, 6 et un |
enfant enregistre cette performance aux formes 2, 7, 8. En avril 1982,
on retrouve cing enfants qui_énoncent 3 ou 4 rébonses positives dans

neuf formes. Les formes 2 et 7 en dénombrent moins soit 3 et 4 enfants.

. Y ‘
du premier au second test-et,

i
{
i
i
'

§



TABLEAU 14

DISTRIBUTIOM DES EMFANTS SELON LA FREQUENCE
DE REPONSES POSITIVES POUR CHACUNE DES FORMES

PERFORMANCE

D la Mm@ b0

10

UNE
ET
DEUX

REPONSES

12

i3

11

10

11

TROIS
ET
QUATRE

REPONSES




60

En poursuivant ]'analyse de ces données, ceci nous permet
d'ordonner Tes formes selon un degré croissant de/diff1¢u1£é, se r&fé-
rant & la distribution des enfants en fonction des réponses pésitives
exprimées, Les formes 2, 7, 8, 1, 4, 6, 10, 3, 5, et 9 s'avérent par B
~ordre croissant plus suggestives au premier’test.' Au secondltest, cet
ordre se modifie 1égarement, Les formes 2, 7, 6, 3, 1, 4, 10, 5, 9 et
8 s'avérent par ordre croissant, Tes plus suggestives. En d'auéreS‘ter-
mes, la distribution du nombre d'enfants dans Tes catégories 3 et 4 ré-

ponses positives augmente; :» d'une forme & 1'autre,

Trois formes en particulier méritent notre attention, les for-
mes 2 et 7, les moins suggestiVes et Ta forme 8, dont 1'écart entré Tes
deux tests est majeUr. "En relation avec 1'environnement physique de la
~garderie, Tes formes 2 et 7 sont moins accessibles & 1'enfant. Peu de
_ choses dans cét environnément Tes rappellent. Quant & la forme 8, elle

se trouve fortement présente dans plusieurs centres d'activites.

Toutes les expressions verbales formulées dans les tests sont
simples et familiéres. Elles font @é?l%e du vocabulaire quétidi%n dé ‘
- T'enfant de 1a garderie. Ce constat se reflate & 1a‘1écture des nomg. |
Elles expriment, pour la plupart, des objets présents dans les différents
“centres d'actiyités. De méme, 1a:d1versité se refléte dans une diminu-
tion des fréquences d'utilisation des mots d'un’ test & 1’aufre]et 1'in-
troduction de nouveéux mots. Yoici, pour chacune des dix formes, la
Tiste des mots différents utilisés, Les mots soulignés correspondent

a des objets introduits.

[
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Forme 1 fréquence

Mot 157 test 2% test
pont 30 21
porte -
un "E" qui manque une ligne 4

carré pas fini
pont avec train en bas
obstacle a sauter
lettre "U"

-table

avion

barriére

couronne

tunnel

cldture

chapeau

dos de cheval
balancoire

banc

garage

lave-auto

chemin qui passe
maison

deux fusils

- vaisseau spatial

o S O O O O O O O O O O — —~A 4 g - g = N S~ S

_]_J__l_;l_d_h—l__l[\)_J_l_l_—lo_J)o[\)o-J}w_'_'

escalier
~plongeon
aimant
Forme 2 fréquence
Mot 167 test 2€ test
poisson 12 - 8
oreille 2 8



" montagne

o
[pV]

baleine

sac

goutte d'eau
patte

lune

queue

méche de cheveux
boule

glissoire
trottoir

‘un pic

piége

montagne
té1éphone
baloune

pont

un cheval

cbte pour glisser

O O O O O O O — —m — NN N W MNP PPN B =
I S T S Y A R R e T e B e S av RN e BN R ao BN &5 BENE e SR e JENNE N B N |

accent sur lettre

Forme 3 fréquence

16)"

Mot test 2e test

barriére

pont

porte

‘garage
pont fermé

pont rond
roue creyée
arc-en-ciel

7
9
9
6
bateau 2
2
2
1
1
1
rond coupé 1

1

— — O = O w O O BH~-O v w

Tune




pain rati

balangoire

bout de la pantoufle

soleil

porte de caverne
biscuit

chapeau

mur

une lettre "D"

berceau

- maison

roche

glissoire
ballon dégonflé

moitié de pomme
téte coupée
fromage

Forme 4

—

fréquence

O O O O O O O O O O — —4 e —a —a 4

Mot

187 test

e G R O B G5 B e S o R e R @ B e S = ]

nNo
[
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test

bateau
glissoire
triangle
gglise
chaise
voilier
pic

clou
cornet

morceau de sandwich

fromage

chandelle
goutte de pluie

1

—_

nNo N W ow W w T\)g-‘lb Ny~
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cbte

rue .

plume

balangoire

tente

cloche

morceau d'orange
vitre de porte
éventail
cerf-volant
toupie

pistolet

manége

pointu

badton pour assommer
pied

banc

poire

Forme 5

S O O 0O 0 0O 0 0 0 0 0 O O o2 g N

fréquence

Mot

18" test

64

— ._._l RN UL [ O (U U U B N R LS T S T e ) T @ 2 T e T e T )

2€ test

pont'
tunnel
Tune
sourire
collier
rond coupé
qdrage

un HCH

montagne
arc-en-cie]
champignon
bandeau

N
o

N W W

[a]

N S0 RN R R e A )

(]
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barriére
aimant
un chemin
bateal

fer 3 cheval

roue cassée

couronne

Forme 6

OO - —a =2 OO

fréquence

Mot

187 test

65’

N L Y 5 Qe

2% test

auto

coeur
oreille
champignon
arbre
voiture
nez
bonhomme
coq

ciseau

papier collant
couche de bébé
grosse antenne

un os
fleur
chapeau

3 roches
barriére
-bateau
plongeon
cOte

bébé assis

noyau

maison Strumph

nNo.
(@]
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Forme 7

fréquence

Mot

187 test

66

2% test

chémpignon
arbre
biscuit

Tune

miroir
poisson
verre

- bateau
tapette @ mouche
0s de chien
bonhomme
montagne
~baleine
fleur

téte de bébé
lampe

Forme 8

12
15

I~

o O O O O —~ —~ a0 a0 NN

fréquence

Mot

187 test

4 e
o O o™

—_ = =y OO O~ O

2¢ test

roue

rond

ballon

rouleau

bateau

volant

roue de bicyclette
pomme

biscuit

orange

oeil

boule de créme glacée

22
pen

O O — N~ N W W W~
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©



bol

soleil
Tune
toupie
chapeau
téte
pamplemousse
balle
roche
cercle
tapis rond
table
noeud
plancher
roulette

Forme 9

fréquence

O O 0O 0 0O 00 O 0 0000 o oo Cc

Mot

1er

test

&7

—_ — PR —_— —_ — —_ Ny — —_ — —

test

pont
pancarte
lettre "T"
avion
numéro
fléche
~ croix
rue
trois carrés
‘autoroute
lettre
rivigre-
trottoir
coin de rue
cl6ture

cOte

9
8
5
4
4
4
2
2
1
1
1
1
1
1
1
1

O O O 0O 0O O O O N = O O 4 O ~g WO
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un "E" sans ligne 1 0
plancher pour recevoir les
médailles 0 2
fusil 0 2
barriére 0 2
tunnel 0 1
deux garages 0 1
portes 0 1
escalier 0 2
~plongeon 0 1
moulin & vent 0 1
pisto]et 0 ]
bonhomme 0 2
Forme 10 - fréquence
Mot 1% test 2% test
roue 23 19
beigne 5 4
rond 5 7
rouleau 2 0
oeil 2 4
ballon 2 0
biscuit 3 ., 0
volant 1 i3
~ chapeau 2 0
nid 2 0
tunne]l 1 0 ’
-~ Joupe 1 0
trou 1 0
collier 0 1
manége 0 5
pneu 0 1
une cent 0 1
crécelle 0 1



soleil 0 2
toupie 0 1
oeuf 0 1
bateau 0 1

Ce sont des objets que 1'enfant voie et manipule quotidienne- _
ment. A cet age, 1e§ expréssions verbales permettent 3@ 1'enfant de
raisonner sur les objets. L'enfant abquiert une idée claire et précise
des objets. Le jeu, 1'exploration, la recherche sont des actions di-
rectes & 1'expression verbale. L'exactitude que les parents recher-

chent dans le-Tangage contribue & renforcer les expressions verbales.

Comme en témoignent les résultats de cette recherche, le voca-
vulaire de 1'enfant se limite a des choses quotidiennes et immédiates.
Les mots se Timitent aux choses utiles et qui concernent les intéréts
les plus fréquents des enfants. Aussi une diversification des objets
dans 1'environnement physique ne peut contribuer qu'd une amélioration

de cet aspect.



CONCLUSION

Cette démarche de réflexion faite & 1'intérieur de ce projet
aura permis d'observer si dés modifications apportées a 1'environnement
physique de la garderie ont des effets sur la créativité de 1'enfant.
Fn dépit de nombreuses difficultés survenues tout au long de notre che-
minement, nos efforts de recherche ont concerté a modifier 1'environne-
ment physique d'une garderie en s'inspirant de travaux Tittéraires por-
" tant sur 1'importance de créer un environnement stimulant pour dévejop—
per la créativité. Ces modifications ont &té apportées én octobre 71981

seTon un plan élaboré par le personnel en place.

Nos investigations en littérature nous ont permis de se donner
un instrument pour mesurer 1é créativité chez les enfants de trois a
six ans. Cet instrument, construit selon les formes originales, com-
prend‘40 blocs, soit 4 series de 10'51685 de formes difféfeﬁtes,ﬁune |
couleur par série. Cet instrument a servi avant que les quificétipns

soient apportées et aprés. Un intervalle de six mois s'est &coulé entre

Jes deux s&ances ol le test de Starkweather fut administré a 14 enfants.

Sans considérer que Tes modifications de 1'environnement cons-
tituent le seul facteur décisif pour stimuler Ta créativité, nous avons
voulu observer 1'évolution des enfants fréquentant cette garderie sur

une base réguliére,
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Les résultats obtenus lors de la présentation des tests de
créat1v1té confirment qu'il y a eu une tendance marquée au fait que
les enfants a1ent une plus grande diversité de réponses au deux1eme test,

aprés avoir vécu six mois dans’un’environnement physique enrichi.

L'objet de notre préoccupation avait &té bien accueilli par
le personnel de 1la garderie. Voulant améliorer la situation actuelle
de Ta garderie, i1 collaborait et supportait notre initiative. Leur
seule crainte était de perturber 1'enfant en modifiant radicalement son
environnément. hMais au fur et a mesure que nous procédions aux modifi-
cations, nous avons remarqué que les enfants s’'ajustaient favorablement.
Au deld des résultats au test de Starkweather, les commentaires recueil-

1is du personnel de la garderie sont un indicateur fort appréciable.

L'organisation des ceﬁtres d'activités é E€té apprécife par le
personne1. Leur conception bratique et Ta disponibi]ité des- équipements
ont encouragé le personnel a planifier des activités plus spécifiques.
I1s ont élaboré un horaire pour ut11i§gfésuccessjvement chacyn des
centres. | | |

D'aprés leurs commentaires, ces centres d'activités leur deman-
daient davantage de préparatifs. Oh devait prévqir a 1'avance les acti-
vités pour certains centres comme le centre des arts, de la peinture et
du bricd]age. Mais la réponse des enfants a vite fait de les encourager
! ﬁnvestir davantage. Ils ont nofé que 1e§,enfants démontraient plus
d'intéréts & participer aux activités. Malgré leur caractérevimpuTsTf,

ils s'intéressajent davantage aux activités spécijfiques organisées dans
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chacun des centres.

Le personnel a obserVé que depuis les modifications & 1'en-
vironnement physique de 1a.garder1e, les enfants pratiquaient davanta-
ge des jeux symboliques. Ces activités de subtitution-: prenaient pla-
ce dans les centres de la majsonnette, le centre des gros véhicules,

Jes centres du bricb]age et de Ta peinture.

Le personnel a noté aussi que Tes confrontations coutumiéres
entre Jes enfants semblaient avoir dimunuées depuis les modifications.
I1s se querellent beaucoup moins du fait d'€tre mieux encadrés par des

activités bien organisées.

D'aprés les commentajres émis par le personné] de la garderie,
i1 va de soi, que les employés ont apprécié les modifications apportées
& T'environnement physique de la garderie. 1I1 en va de méme pour cer-
tains parents qui bnt €té interrogés lors d'une visite a la garderje.
Ceux~ci encourageaient le personnel & continuer leur bon travai]yet-ont:
fajt 1a remarque que Jles enfants mahﬁfégtaient plus d'entﬁéﬁSiasme\a ?
'jfréquenter la garderie. Somme toute, notre recherche 111u$tre cancré4
tement, dans Qn milieu qui, de prime abord, ne présentait pas des condi-
tions environnementales favorables, que la volonté du personnel conju-
guée a 1'apport de connaiésances péut favoriser Qn développement d'ha-
biletés.et devenir un milieu de vie riche en expérience aussi bien qu'un

~milieu plus favorisé,
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Notre 1'.ntervent1'on personnelle fut de courte durée dans cette
garderie. Cependant, nous osons croire qu'elle ne fut pas vaine. Cet-
te garderie a conltinué de penser T'environnement physique qu'eHe"of—
fre aux enfants. Avec Te recul, cette incidence de notre recherche,
nous apparait de premfére Tmbortance car plus de quatorze enfants en

profitent.
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